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Resumo: Esse artigo estuda o lugar e o papel da Historia
no curriculo da Educacao Infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental no contexto do Brasil contemporaneo,
tendo por referéncias as proposicoes da Carta Constitu-
cional de 1998, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), do Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil (RCNEI) e do Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

Nesse sentido, o saber historico escolar, na sua interface
com a educacao infantil e os anos iniciais nos curriculos
nacionais, € abordado na perspectiva dos direitos sociais,
cidadania e memorias defendidos pela Constituicao.
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Abstract: This article studies the place and role of History
in the curriculum of Early Childhood Education and the
initial years of elementary education in the context of con-
temporary Brazil, having as reference the propositions of the
Constitutional Charter of 1998, the Law of Guidelines and
Bases of National Education (LDBEN), the National Curri-
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culum Framework for Early Childhood Education (RCNEI)
and the National Curricular Parameters (PCN).

In this sense, the school historical knowledge, in its inter-
face with early childhood education and the initial years in
the national curricula, is approached from the perspective
of the social rights, citizenship and memories defended by
the Constitution.

Keywords: Constitution; Citizenship; History teaching; Ri-
ghts; Republican Brazil.

[...] ndo podemos mais olhar para o curriculo com
a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem
significados que vao além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confirmaram. O curriculo
€ lugar, espaco, territorio. O curriculo € trajetoria,
viagem, percurso. O curriculo € autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, do-
cumento. O curriculo € documento de identidade.
Tomaz Tadeu da Silva (2002, p. 150).

Ensinar historia no tempo...
para as criancas brasileiras

Ao analisar os curriculos escolares, devemos ter em
mente que estes, no interior de seu texto, nos revelam um
contexto social, econémico, cultural e politico. Dessa for-
ma, “despojando-o(s) do carater neutro ligado a uma visao,
que o(s) percebia(m) como um mero veiculo de transmissao
desinteressada do conhecimento social” (GASPARELLO,
1999, p. 79).

Esse conhecimento, portanto, nao pode apenas ser anali-
sado como algo estatico e naturalizado como um conjunto de
informacoes e materiais para ser absorvido por professores
e alunos de maneira passiva.

Dessa maneira, uma analise do curriculo nao pode cair
aos encantos de enxergar o processo de selecao e orga-
nizacao do conhecimento escolar como tdo somente um
“inocente” processo epistemologico em que intelectuais,
académicos, cientistas e educadores “desinteressados” e
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“imparciais” ditam, por ato de deducao logica e filosofica,
aquilo que melhor convém ser ensinado as criangas, jovens
e adultos nas escolas e universidades.

Precisamos pensar que o curriculo de Histéria ou de
qualquer outra disciplina tem seus autores; existem sujeitos
por detras deles que vao além da expressao “generalizante”
e “homogenizadora” de Estado. Seria muito simples desen-
volver uma analise usando a ideia de um poder central e
unico que determinasse as maneiras de agir e pensar dos
individuos. Depois das proposicoes lancadas por Michel
Foucault (2000), tal “estratégia de analise” nao se sustenta
com tanta firmeza.

O processo de criacao do curriculo nao € um processo
légico, e sim um processo social, na qual convivem lado
a lado com fatores logicos, epistemologicos, intelectuais,
determinantes sociais nao tao “nobres” e “formais”, tais
como interesses, rituais, conflitos simbodlicos e culturais,
necessidades de legitimacao e de controle, propositos de do-
minacao dirigidos por fatores ligados a classe, etnia, género
— conceitos construidos historicamente (GOODSON, 1999,
p. 18-27). Como afirmou Michel De Certeau (2000, p. 66),
toda elaboracao de uma pesquisa (e mesmo os curriculos)
“se articula com um lugar de producao socioeconomico,
politico e cultural.”

Além disso, necessitamos reconhecer que o proprio
processo de construcao social tampouco é internamente
consistente, estatico e logico, consiste antes num amal-
gama de conhecimentos ditos “cientificos”, de crencas, de
expectativas e de visoes sociais.!?®

Devemos ter em mente que “a luta para definir um
curriculo envolve prioridades socio-politicas e discurso de
ordem intelectual” (GOODSON, 1999, p. 28).

125 Basta pensarmos nas varias propostas recentes, como a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), para introduzir nos novos curriculos questoes tidas
como problemas sociais para serem trabalhadas pelas disciplinas escolares
no ensino fundamental e médio.
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Nesse discurso que se constroi, formam-se modelos de
professores, de alunos, de escola, de sociedade, de politica,
de disciplinas, de condutas. Produzem-se sujeitos dotados
de identidades que lhes sao atribuidas (classe, género, et-
nia, nacionalidade). Nessa perspectiva, o curriculo produz
identidades e subjetividades determinadas. Ele ndo apenas
representa, ele cria, constroi sujeitos. As propostas de mo-
dificacoes de um curriculo tém conexdes muito estreitas
com o tipo de sociedade que se pretende formar. Inclusoes
e exclusdes no seu texto implica, na maioria das vezes,
inclusoes e exclusoes na sociedade.

Neste artigo, analisaremos o lugar e o papel da Historia no
curriculo da educacao infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental no contexto do Brasil contemporaneo, tendo por
referéncias as proposicoes da Carta Constitucional de 1998,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI) e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Nesse sentido, o saber historico escolar, na sua interface
com a educacao infantil e os anos iniciais nos curriculos
nacionais, € abordado na perspectiva dos direitos sociais,
cidadania e memorias defendidas pela Constituicao.

Historias do ensino de Histdria no Brasil: entre
rupturas autoritarias e demandas democraticas

A Historia como disciplina escolar constituiu-se em
1837, com a criacao do Colégio Pedro II, a primeira escola
secundaria do Brasil que, embora fosse publico, era pago
e destinado a formacao das elites. A historia proposta pela
instituicao escolar, em larga medida, acompanhava as reso-
lucdes e determinacdes do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (IGHB), fundado em 1838, 16cus privilegiado de
producao da memoria historica nacional na época. Os “len-
tes” [professores| do Colégio Pedro II eram soécios do IHGB,
como por exemplo, Joaquim Manuel de Macedo (1820-1882)
e Jodao Capistrano de Abreu (1853-1927) (cf. GASPARELLO,
2004; GUIMARAES, 1988).
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Nas palavras de Katia Maria Abud, a duas instituicoes
“representavam, na segunda metade do século XIX, as
instancias de producao de um determinado conhecimento

histoérico, com o mesmo arcabouco conceitual e problema-
tizacao” (ABUD, 1998, p. 30).

Fig. 1. Fachada do Colégio Dom Pedro Il, no Rio de Janeiro,
fundado em 1837.

e

Com a regulamentacao da disciplina, esta seguiu o mo-
delo francés, a Historia Universal predominou no curriculo,
mas mantiveram-se, por muito tempo, os elementos e ensi-
namentos da Historia Sagrada. Segundo Circe Bittencourt
(2008, p. 112),

A cultura historica acessivel a maioria da populacao era
marcada pelos ensinamentos da Historia Sagrada, forne-
cedora de lendas, de dramas, epopé€ias com herois que se
difundiam e eram transmitidos oralmente pela Igreja Ca-
tolica. Essa memoria historica passou a ser sistematizada
pelos programas escolares e, mais detalhadamente, pelos
livros didaticos especialmente confeccionados para o ensino
institucional. Neles podemos encontrar um plano elaborado
sob determinada concepcao pedagogica, buscando uma
comunicacao narrativa adequada a criancas e jovens.
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No ensino secundario, a Histéria do Brasil foi incorpo-
rada so a partir da década de 1850. Entretanto, ao lado da
Historia Nacional, a Historia Sagrada também apareceu no
programa das escolas elementares — de primeiras letras —
como conteudo de educacao moral e religiosa.

Por volta de 1870, sob influéncia das concepcoes cien-
tificistas, a Historia Sagrada foi perdendo espaco e forca
dentro do curriculo. Tanto que, no final dessa década, foram
feitas reformulacoes dos curriculos das escolas primarias
visando criar um programa de historia laico mais extenso,
reduzindo o espaco para a historia sagrada.

Embora do ponto de vista do programa curricular a
Historia no Império tivesse feito a divisdo, o mesmo nao se
concretizou na historia ensinada, pois os programas e aulas
de Historia do Brasil nas escolas adotavam o modelo con-
sagrado pela Historia Sagrada. As narrativas morais sobre
a vida dos santos eram substituidas pelos feitos historicos
dos “herois” considerados construtores da nacao, com
destaque para os governantes (reis, imperadores, militares,
lideres religiosos entre outros). No lugar do altar religioso
constituiu-se o pantedao da nacao com seus martires.

A ordem dos fatos era articulada pela sucessao de reis
e pelas lutas contra os invasores estrangeiros, de tal ma-
neira que a historia culminava com os grandes eventos da
Independéncia e da Constituicao do Estado Nacional.

Os meétodos de ensino adotados nas aulas eram baseados
na memorizacao e na repeticao oral dos textos escritos. Os
materiais didaticos eram escassos, limitando-se a fala do
professor e aos poucos livros didaticos compostos segundo
o modelo dos catecismos com perguntas e respostas, facili-
tando as arguicoes. (PCN, Historia e Geografia, 1997, p. 20).

Em virtude dos eventos da abolicao da escravidao, da
proclamacao da Republica, da racionalizacao das relacoes
de trabalho e da imigracao, emergiram novos desafios para
a sociedade em geral. A partir do final do século XIX, toma-
ram impulso as propostas que apostavam na educacao para
realizar a transformacao do pais, principalmente aquelas
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que almejavam a alfabetizacao da populacao como um todo
(cf. BITTENCOURT, 2004, p. 62-63; NADAI, 1993).

Fig. 2. Quadro Proclamacéao da Independéncia (1888), de Pedro
Américo (1843-1905): imagem amplamente presente nos livros
didaticos de Histoéria do Brasil.

z —— o — — o

Quanto ao curriculo escolar, os embates em torno das
disciplinas escolares dividiram os que desejavam as discipli-
nas mais cientificas daqueles que defendiam as disciplinas
literarias. Como resultado dessa disputa, as disciplinas
alcancaram maior autonomia, constituindo objetivos, sa-
beres e métodos pedagogicos proprios. A Historia passou a
ocupar no curriculo funcao civilizatoria e patriética. Para
Elza Nadai (1988, p. 235), a instituicao escolar deveria
formar “[...] aquela categoria social que fica entre o povo e
os dirigentes do pais, tanto na politica como na ciéncia. As
idéias, por meio deles, filtram-se, descendo continuamente
das camadas superiores até os mais humildes: sao eles que
mantém coeso o corpo da nacao.

Para legitimar o afastamento entre o laico e o sagrado
no discurso historico, a Historia da Civilizacao substituiu
a Historia Universal. O motor dos acontecimentos, antes
preso a religiao, passou para o “processo civilizatorio”, iden-
tificado com os proprios desejos divinos — tendo em vista as
ligacoes entre religido e politica.
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O Estado nacional passava a ser visto como o principal
syjeito historico, condutor das sociedades ao progresso e
a civilizacao. Em outras palavras,

[...] a ideia de nacao, no contexto intelectual e po-
litico do século XIX, enlacada a de cidadania, se
embasava na crenca de uma identidade comum dos
individuos de variados grupos €tnicos e/ou classes
sociais. A historia dos grupos dominantes, politica
e economicamente, seria necessariamente a mesma
daqueles que eram por eles governados. Aliava-se
ainda a concepcao de historia dominante a narrativa
dos feitos daquela classe, comprovados pelos docu-
mentos (Unicas fontes admitidas) que os mesmos
protagonistas produziam. (ABUD, 2011, p. 166-167).

A Historia da Patria era entendida como base da
“pedagogia do cidadao” e seus conteudos deveriam
destacar as tradicoes de um passado homogéneo
— centradas nas questoes politicas, no culto aos
“grandes homens”, na defesa do territorio e na “va-
lorizacao da ideia de unidade nacional”, formando
a identidade de povo (FONSECA, 2001, p. 93).

Nas primeiras décadas do século passado, os go-
vernos republicanos fizeram sucessivas reformas,
mas poucos realizaram, na pratica, para mudar a
face da escola publica (cf. BITTENCOURT, 1990).

Duas reformas educacionais sucessivas durante
a era Vargas — a Francisco Campos, em 1931, e a
Gustavo Capanema, em 1942 — prescreveram com
maior precisao as diretrizes do ensino de Historia
do Brasil, por meio da implantacao dos programas
elaborados pelo recém-criado Ministério da Educa-
cao. A primeira reforma educacional preocupava-se
com a educacao politica do adolescente e a segunda
ampliava essa educacao para a formacao de um
sentimento patriotico. A Reforma de 1942 concluiu
o processo de separacao entre a Historia Geral e a
do Brasil e aumentou a carga horaria da disciplina
na escola secundaria (ABUD, 1998, p. 33).

Neste periodo, ganhou projecao na educacao a influén-
cia das propostas da Escola Nova, inspirada na pedagogia
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norte-americana, que propunha a introducao dos Estudos
Sociais no lugar de Historia e Geografia no curriculo escolar,
especialmente no ensino primario.

Ao pensar o povo brasileiro na historia nacional,
os programas e livros didaticos incorporam a tese
da “democracia racial”’, que defendia a auséncia
de preconceitos raciais e étnicos no pais. Segundo
Bittencourt (2003, p. 2000).

A teoria da democracia racial, iniciada pelo [...] livro Por
que me ufano de meu pais [de Affonso Celso|, consolidou-se
nesse periodo. As interpretacoes da obra de Gilberto Freire,
Casa Grande e Senzala, passaram a ser introduzidas no en-
sino de Historia. A miscigenacao entre senhores e escravas,
as acoes cristas de senhores que concediam alforria a seus
filhos nascidos nas senzalas, entre outras caracteristicas da
vida na época da escravidao, forneciam os elementos para
provar a democracia racial entre nos.

Da Segunda Guerra Mundial até o final dos anos 1970,
foi um periodo de lutas pela especificidade da Historia e do
avanco dos Estudos Sociais no curriculo escolar brasileiro
—com destaque para a educacao elementar. Podemos identi-
ficar nesse processo dois momentos significativos: o primeiro
ocorreu no contexto da democratizacao do pais, apos o fim
da ditadura Vargas (1945 -1964), e o segundo, durante o
governo militar, entre 1964 e 1985 (cf. NADAI, 1988). Nesse
contexto, a disciplina passou a ser objeto de debates em re-
lacao aos seus objetivos e a sua relevancia social e politica,
questionando-se seu viés nacionalista e moralizante.

Nos anos 1950 e 1960, durante as turbuléncias da
Guerra Fria, na conjuntura das “reformas de base” e do
estudo da realidade brasileira, assistimos ao que Jaime
Pinsky caracterizou como emergéncia da chamada “historia
engajada”. Segundo o autor,

[...] a historia positivista ensinada nas escolas era
considerada (ndo sem razao), uma visao reacionaria
da sociedade e os melhores estudantes faziam gru-
pos de estudos onde Caio Prado Junior, Karl Marx,
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Celso Furtado e outros funcionavam como ponto
de partida para uma tentativa de autocompreensao
como seres historicos (PINSKY, 1994, p. 18).

Diante do subdesenvolvimento do pais, a sua vocacao
agricola voltada para a exportacao foi questionada e procurou-
-se construir um discurso de valorizacao da industrializacao
como via para o desenvolvimento da sua economia. Os livros
didaticos de Historia do Brasil desse periodo passaram a en-
fatizar os ciclos econdémicos e sua evolucao linear: pau-brasil
— cana-de-acucar — mineracdo — cafeicultura — industria.

A industrializacao era o destino manifesto para a inclu-
sao do Brasil entre as grandes poténcias como uma nacao
moderna. Nesse cenario, os Estados Unidos assumiam
lugar de destaque no continente americano como simbolo
de desenvolvimento e modernidade.

A consolidacao dos Estudos Sociais em substituicao
a Historia e a Geografia deu-se durante o governo di-
tatorial civil-militar pos-1964, apos ter sido adotado
em algumas escolas experimentais ou vocacionais
nos anos 1950 e 1960. Os Estudos Sociais, depois
da reforma educacional de 1971, foram introduzi-
dos em todo o sistema de ensino — denominado de
primeiro grau. Ao lado de Educacao Moral e Civica
(EMC), a disciplina ofereceu os fundamentos dos
estudos historicos, mesclados por temas de Geogra-
fia centrados nos circulos concéntricos. De acordo
com Bittencourt (2004, p. 73).

O principio basico dos Estudos Sociais, inspirado em
escolas norte-americanas, visava a integracao do individuo
na sociedade, devendo os conteudos dessa area auxiliar a
insercao do aluno, de forma mais adequada possivel, em
sua comunidade. Os programas de Estudos Sociais funda-
mentaram-se nos estudos da psicologia cognitiva, que se
desenvolveu sobretudo a partir dos anos [19]30 e aperfei-
coou-se nos anos [19]50, pelos estudos pedagogicos.

Essa fundamentacao psicologica apresentava os Estudos
Sociais para as criancas de forma progressiva, introduzindo
os alunos nos temas da sociedade, de acordo com a faixa
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etaria. Propunha que os estudos fossem iniciados com base
nas realidades proximas das criancas, tanto no tempo como
no espaco. Nessa perspectiva, o passado mais proximo era,
antes de tudo, o imediato: o familiar, o local, o escolar.

Em relacao a essa medida e outras tomadas pelo
governo federal, houve uma série de iniciativas insti-
tucionais e pressoes contrarias dos setores educacio-
nais no pais, num processo de resisténcia direta ou
indireta. No decorrer da década de 1970, os professo-
res e os estudantes de Historia e Geografia comeca-
ram a partir das escolas e universidades, dentro das
proprias condicoes regionais e por meio das associa-
coes e entidades representativas, a lutar pelo retorno
do ensino de Historia e Geografia aos curriculos e pela
extincao dos cursos de Licenciatura Curta e Plena
em Estudos Sociais por meio de encontros e mani-
festacoes escritas e publicas. (NADAI, 1988, p. 13).

Com o processo de democratizacao dos anos 1980, os
saberes escolares foram questionados e redefinidos por
propostas de reformas curriculares. Ao mesmo tempo, as
mudancas da clientela composta por diversos grupos sociais
também forcaram alteracoes no sistema educacional:

Grupos sociais oriundos das classes trabalhadoras
comecaram a ocupar os bancos das escolas que, até
entdao, haviam sido pensadas e organizadas para
setores privilegiados ou da classe média ascendente.
A entrada de alunos de diversas idades e experién-
cias, portadores de diferentes culturas e vivéncias,
em crise de identidade pela chegada improvisada e
forcada a centros urbanos, dentro do intenso pro-
cesso migratorio do campo para a cidade e entre
estados — principalmente do Nordeste para o Sul —,
colocaram em xeque a estrutura escolar e o conhe-
cimento que ela tradicionalmente vinha produzindo
e transmitindo. (BITTENCOURT, 1998, p. 13-14).

Com o “retorno” das disciplinas Historia e Geografia
aos programas curriculares das escolas desde as sé-
ries iniciais do primeiro grau, ocorreu uma explosao
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de novas propostas curriculares de Historia em todos
os Estados e nas redes municipais, na tentativa de
concretizar a readequacao dos programas curricula-
res com o objetivo de redirecionar as disciplinas ao
ensino de 12e 2¢ graus. (BITTENCOURT, 1998, p. 13).

Para Nadai (1993, p. 158), as propostas curriculares
elaboradas a partir dos anos 1980, na sua totalidade,
apresentavam-se de maneira “[...] variada, complexa e di-
ferenciada quanto ao conteudo, método ou estratégias de
ensino. Algumas se caracterizam por sua natureza inovado-
ra e progressista, outras pelo tom repetitivo e conservador.
Todas, enfim, anseiam por superar a ficcao da escolaridade
obrigatoria de oito anos”.

Neste momento, a guisa de ilustracao, introduziu-se nas
propostas curriculares a preocupacao de fazer os professo-
res desenvolverem com os alunos procedimentos basicos de
pesquisa historica na sala de aula e atitudes intelectuais
de desmistificacao de ideologias, das imagens de “herois
nacionais”, da sociedade de consumo e dos meios de co-
municacao. Um canteiro de possibilidades emergia diante
do horizonte de professores e alunos nas aulas de Historia.

A “Constituicao Cidada”, sonhos democraticos
e direito a educacao

[...] A Constituicao pretende ser a voz, a letra, a
vontade politica da sociedade rumo a mudanca.
Que a promulgacao seja nosso grito: — Mudar para
vencer! Muda, Brasil! Ulysses Guimaraes (1988).

O Deputado Ulysses Guimaraes, Presidente da Assem-
bleia Nacional Constituinte, em S de outubro de 1988, por
ocasiao da promulgacao da Constituicao Federal do Brasil,
destacou em seu discurso que a sociedade brasileira espe-
rava a Constituicao como “o vigia espera a aurora”. Advertiu
ainda, dizendo que “a cidadania comeca com o alfabeto”
e que essa Constituicao tem substancia popular e crista,
tanto que o seu titulo a consagra: “a Constituicao cidada”.

De acordo com Bittar (2006, p.126) esta-se, entao, diante
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de uma Constituicao apelidada de “cidada”, nao sem moti-
vo, mas sim porque este texto representa uma formulacao
juridica que abraca os anseios da sociedade e se coloca
a servico da cidadania, como instrumento da mesma, no
sentido da realizacao dos fins sociais almejados pela so-
ciedade brasileira. Portanto, uma peca fundamental para
a consolidacao do Estado democratico de direito no pais,
bem como da cidadania e da dignidade humana.

Ainda, para o referido autor, a Constituicao de 1988 inaugu-
ra um novo conjunto de preocupacoes éticas'?. Isto porque, em
verdade, a ordem juridica constitucional visa mais que tudo,
alcancar a plenitude do convivio social pacifico”. Ja Ulysses
Guimaraes (1988), em seu discurso quando da promulgacao
da carta constitucional, para todos os brasileiros, sinaliza
que “caminhando € que se abrem os caminhos em busca do
direito, da cidadania e da educacao”. Nesses termos, depreen-
de-se que uma Constituicao representa um documento de fun-
damental valia para a criacdo de uma cultura da cidadania'?’.

126 Quando se esta a falar em ética, necessariamente se pensa na relacdo entre
comportamento e intencao do individuo, ja que éthos € a revelacao de seu ha-
bito de acdo. Toda acdo comporta, necessariamente, o seu aspecto subjetivo
(possibilidade de eleicao de meios e fins pelo individuo) e seu aspecto objetivo
(determinacdo do comportamento pela conjuntura dos dados externos que
condicionam o agir). A funcédo do Direito, dentro da légica da construcao
de relacoes socio-humanas condizentes com o espirito do convivio pacifico
e racional, é dispensar elementos que favorecam a independéncia ética dos
individuos e reequilibrem as desarmonias comportamentais decorrentes do
entrechoque de arbitrios (KANT,2000).

127 A cidadania instaura-se a partir dos processos de lutas que culminaram na
Declaracao dos Direitos Humanos, dos Estados Unidos da América do Norte,
e na Revolucao Francesa. Esses dois eventos romperam o principio de legi-
timidade que vigia até entdo, baseado nos deveres dos suditos, e passaram
a estrutura-lo a partir dos direitos do cidadao. Desse momento em diante
todos os tipos de luta foram travados para que se ampliasse o conceito e
a pratica de cidadania e o mundo ocidental o estendesse para mulheres,
criancas, minorias nacionais, étnicas, sexuais, etarias. Nesse sentido pode-se
afirmar que, na sua acepcao mais ampla, cidadania é a expressao concreta
do exercicio da democracia (PINSKY, 2003).

A expressao da cidadania frequentemente esta associada ao campo do Direito,
em que existe uma série de legislacoes voltadas para os direitos e deveres
que o cidadao possui. Entre os deveres, destaca-se o voto eleitoral (que
também é um direito), o zelo pelo espaco e o cumprimento das leis. Entre os
direitos, destaca-se o de ir e vir, bem como o de ter acesso a saude, moradia,
alimentacao e educacao. Disponivel em Brasil Escola: https:/ /brasilescola.
uol.com.br/o-que-e/geografia/o-que-e-cidadania.htm. Acesso 20/7/2018.
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Desse modo, a “cidadania” derivada de uma Cons-
tituicao € pensada nesse estudo como aquela que
possibilita a populacao uma realidade de alcance
de direitos materializados no plano do exercicio de
diversos aspectos da participacao na justica social,
de reais praticas de igualdade, no envolvimento com
os processos de construcao do espaco politico, do
direito de ter voz e de ser ouvido, da satisfacao de
condicoes necessarias ao desenvolvimento huma-
no, do atendimento a prioridades e exigéncias de
direitos humanos etc. (BITTAR, 2006).

Percebe-se que o “direito a educacao” encontra-se
consagrado na Constituicao Federal de 1988 como um
direito fundamental social e como condicao indissociavel
para uma vida digna. Assim, o acolhimento da educacao
como um direito fundamental de todos ¢é reflexo do Estado
Democratico de Direito, posto que imponha nao apenas o
respeito aos direitos individuais, mas também a realizacao
dos direitos sociais.

Camara (2013, p. 6) observa que a adocao da educacao
pelo referido documento impoe ao poder publico o dever
de realizar esse direito que € de interesse coletivo. E reve-
la também que a Carta Constitucional de 1988 trouxe a
educacao sob a perspectiva politica e de interesse publico,
inserindo-a como um direito social previsto no artigo 6°.
Portanto, € no artigo referido abaixo, que veio a se consagrar
o direito a educacao a todo cidadao: “Sao direitos sociais
a educacao, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados, na forma desta Consti-
tuicao” (BRASIL, 1988).

Ainda, de acordo com os estudos de Camara (2013),
a carta constitucional, em seu artigo 6.°, fica consignado
que a educacao como um direito social pode ser a condi-
cao para que se corrijam as desigualdades hoje existentes,
bem como pode servir como instrumento para que, na era
da informacao e do conhecimento, constituam-se cidadaos
planetarios e sabedores dos seus direitos.
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Finaliza a autora ao revelar que a educacao inserida
na Constituicao Federal de 1988 como um direito social, é
fruto da protecao e da necessidade de extensao desse direito
a todo o cidadao, ante o mundo globalizado, a cidadania
planetaria e a interferéncia de novos conceitos de informa-
cao e de conhecimento, a fim de servir como condicao de
desenvolvimento do cidadao e sociedade.

Desse modo, verifica-se que o objetivo da educacao
na carta constitucional ndo € somente o aprendizado de
conteudos referentes as disciplinas, mas sim o “pleno de-
senvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Depreende-se de certa maneira, que a Carta de 1988 foi,
sem duvida alguma, a Constituicao que disciplinou o tema
educacao de forma mais expressiva. E reconhecida como
direito fundamental, a tematica educacao esta inserida
no rol de direitos sociais, no artigo 6° e pormenorizada no
titulo VIII — referente a Ordem Social — nos artigos 205 a
214, de acordo com os principios constitucionais da matéria
educacao.

O artigo 206 cita quais os principios da educacao, onde
o ensino sera ministrado com base nos seguintes pontos:

I - igualdade de condicoes para o acesso e permanén-
cia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divul-
gar o pensamento, a arte e o saber;

I1I - pluralismo de ideias e de concepcoes pedagogicas,
e coexisténcia de instituicées publicas e privadas de
ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

V - valorizacao dos profissionais da educacao escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestao democratica do ensino publico, na forma
da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade;
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VIII - piso salarial profissional nacional para os pro-
fissionais da educacao escolar publica, nos termos
de lei federal.

Ja o artigo 207 prevé que as universidades “gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de in-
dissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

E, tem-se como relevante ainda o previsto no artigo 214:

A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de
duracao decenal, com o objetivo de articular o siste-
ma nacional de educacao em regime de colaboracao
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias
de implementacao para assegurar a manutencao e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de acoes integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federati-
vas que conduzam a:

I - erradicacao do analfabetismo;

IT - universalizacao do atendimento escolar;

I[IT - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacao para o trabalho;

V - promocao humanistica, cientifica e tecnologica do
Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacao de recursos
publicos em educacao como proporcao do produto
interno bruto.

Enfim, a Constituicdo de 1988 foi responsavel pelo dis-
ciplinamento da educacao no pais, seja mediante princi-
pios norteadores das atividades dos entes federados como
buscando o desenvolvimento de todo sistema educacional.
Mediante essa carta constitucional foi possivel estabelecer
um percentual, obrigatorio, a serem aplicado na matéria
pela Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, cuja
inobservancia possibilita, até a intervencao federal. Infe-
re-se, portanto, que para a melhoria da educacao no pais,
precisa haver a colaboracao, incentivo e apoio de toda a
sociedade, mesmo sendo a educacao um dever do Estado
e da familia.
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O saber historico no curriculo da educacao infantil
entre o assistencialismo e a cidadania

Pensar o ensino de Historia na educacao infantil, para
criancas de zero a seis anos, nao se constitui uma tradi-
cao como nos demais niveis da educacao basica, conforme
aponta as legislacoes apos a promulgacao da Constituicao
de 1988. Alias, a dimensao educacional da creche e da
pré-escola tem sido um embate travado por educadores
e intelectuais desde a sua fundacao e que ganhou forca
a partir dos anos 1970 no Brasil. O viés apenas assisten-
cialista da educacao infantil tem tido vida longa e gerado
enfrentamentos.

Apenas a partir da Constituicao de 1988, o assistencia-
lismo perdeu a sua supremacia em nome de uma proposta
que tornava a Educacao Infantil um dever do Estado e de
carater educativo. Essa mudanca na forma de pensar e
entender o funcionamento da educacao infantil € resultado
de movimentos dentro e fora das escolas e universidades
— representados por entidades e associacoes — em defesa
de uma educacao pré-escolar de zero a seis anos. Segundo
Moysés Kuhlmann Junior (2000, p. 12):

A defesa do carater educacional das creches foi uma
das principais bandeiras do movimento de luta por
creches e dos profissionais dessas instituicoes, que
promoviam encontros para discutir suas condicoes
de trabalho e se organizavam em entidades como a
Associacao dos Servidores da Secretaria da Fami-
lia e do Bem-Estar Social, na cidade de Sao Paulo
(ASSFABES). O vinculo das creches aos 6rgaos de
servico social fazia reviver a polémica entre edu-
cacao e assisténcia, que percorre a historia das
instituicoes infantis. Nesta polaridade, educacional
ou pedagogico sao vistos como intrinsecamente
positivos, por oposicao ao assistencial, negativo e
incompativel com os primeiros.

Embora tenha havido esforcos de intelectuais e educado-
res da envergadura de Anisio Teixeira (1900-1971) e Mario
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de Andrade (1893-1945), que incentivavam a realizacao de
brincadeiras/jogos e praticas artisticas com as criancas,
a educacao infantil carregou por muito tempo a marca
da chamada pedagogia da submissao, de uma educacao
assistencialista — voltada para as criancas das camadas
populares. Em linhas gerais, era uma instituicao que tinha
a finalidade de prestar cuidados aos filhos de operarios.

A universalizacao da educacao infantil esbarrava nos
embates entre as esferas de governo — municipio, estados
e Uniao —, os orgaos de competéncia (assisténcia ou educa-
cao), as concepcoes divergentes de creche e pré-escola, as
(des) obrigacoes das empresas/industrias e os direitos da
mulher e da familia e os da crianca. A dificuldade maior,
além dos investimentos necessarios, era vencer o discurso
da educacao pré-escolar pautada pela politica assistencial
vista como assunto de policia, ou seja, controle social e tam-
bém disciplinar dos segmentos empobrecidos da populacao.

Nos anos 1980, durante o periodo de abertura politica e
democratizacao do pais, as propostas de universalizacao da
creche e da pré-escola se confundiam com as lutas politicas
e sociais que tomavam conta dos diferentes movimentos
sociais:

As instituicoes de educacao infantil tanto eram
propostas como meio agregador da familia para
apaziguar os conflitos sociais, quanto eram vis-
tas como meio de educacao para uma sociedade
igualitaria, como instrumento para a libertacao da
mulher do jugo das obrigacoes domésticas, como
superacao dos limites da estrutura familiar. As
idéias socialistas e feministas, nesse caso, redire-
cionavam a questao do atendimento a pobreza para
se pensar a educacao da crianca em equipamentos
coletivos, como uma forma de se garantir as maes
o direito ao trabalho. A luta pela pré-escola publi-
ca, democratica e popular se confundia com a luta
pela transformacao politica e social mais ampla.
(KUHLMANN JUNIOR, 2000, p. 11).
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A questao da ampliacao do atendimento da educacao
infantil como reivindicacao da populacao assume papel de
destaque a partir dos anos 1970, com o processo de inten-
sa migracao do campo para a cidade, a urbanizacao e a
insercao da mulher — nao apenas das classes baixas, mas
também da classe média — no mercado de trabalho. Além
disso, havia a critica a forma desordenada e precaria como
eram feitos os atendimentos, seja por falta de infraestrutura
adequada, seja pela caréncia ou despreparo dos profissio-
nais que atuavam nessas instituicoes.

Desde a Constituicao de 1988 houve uma ruptura com
determinadas visdées em torno da educacao infantil e a
mesma também passa a ser entendida como dever do Es-
tado brasileiro. E nesse contexto que a educacido para as
criancas de zero a seis anos transforma-se em direito da
criancga, superando o paradigma da ideia de um direito da
mae trabalhadora (e pobre).

Fig. 3. Desenho infantil.

No campo dos direitos da criancga, a aprovacao do Estatu-
to da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, referendaria
os preceitos defendidos pela Carta Constitucional de 1988.
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Nesse sentido, a educacao infantil, agora entendida em
sentido amplo, passou a ser abordada por um conjunto de
regulamentacoes curriculares, de metas de expansao de
vagas e melhoria de qualidade de oferta e atendimento e,
em especial, de demandas por qualificacao dos profissionais
— professores e assistentes.

A luz dessas mudancas na educacdo infantil, nos anos
1980 e 1990, Kuhlmann (2003, p. 469) aponta o novo vo-
cabulario para se pensar essa etapa dentro da Educacao
Basica — como definiu a LDBEN, em 1996:

Pode-se falar de Educacao Infantil em um sentido
bastante amplo, envolvendo toda e qualquer forma
de educacao da crianca na familia, na comunidade,
na sociedade e na cultura em que vive. Mas ha outro
significado, mais preciso e limitado, consagrado na
Constituicao Federal de 1988, que se refere a moda-
lidade especifica das instituicoes educacionais para
a crianca pequena, de O a 6 anos de idade. Essas
instituicoes surgem durante a primeira metade do
século XIX, em varios paises do continente europeu,
como parte de uma série de iniciativas reguladoras
da vida social, que envolvem a crescente industria-
lizacao e urbanizacao.

Para os interesses da disciplina Historia, a LDBEN per-
mitiu que a educacao infantil assumisse o seu lugar como
uma dimensao do sistema educacional e a crianca teve
reconhecida a sua condicdo como alguém capaz de criar
e estabelecer relacoes, ou seja, um ser socio-historico. A
crianca — esse sujeito historico outrora excluido — passa a
fazer parte da sociedade como produtor e consumidor de
cultura. A educacao infantil, além do cuidado, traz para si
o compromisso com a formacao educacional da crianca.

O proprio artigo 29 da referida Lei confirma esse novo
compromisso da educacao infantil: “é conceituada como a
primeira etapa da educacao basica e tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicologicos e sociais, com-
plementando a acao da familia e da comunidade.”
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E justamente na interface entre familia e comunidade/
sociedade no processo de construcao da identidade social
da crianca que o saber historico encontraria o seu campo
de atuacao na educacao infantil. Em sintese, a Historia
teria o papel de colaborar nas maneiras de compreender,
conhecer e reconhecer o jeito peculiar de as criancas serem
e estarem no mundo, sem cair nas armadilhas daquilo que
os adultos desejariam definir como infancia. Eis o desafio:
abordar e potencializar as diferentes maneiras de ser, sentir
e interpretar o mundo pelos pequenos.

Nesse sentido, como nos alerta o historiador francés Phi-
lippe Ariés (1914-1984), ha que se discernir as diferencas
e especificidades entre um estudo sobre a crianca e outro
a partir da visao dessa crianca:

Entre o fim da Idade Média e os séculos XVI e XVII,
a crianc¢a havia conquistado um lugar junto de seus
pais, lugar este a que nao poderia ter aspirado no
tempo em que o costume mandava que fosse con-
fiada a estranhos. Essa volta das criancas ao lar
foi um grande acontecimento: ela deu a familia do
século XVII sua principal caracteristica, que a dis-
tinguiu das familias medievais. A crianca tornou-se
um elemento indispensavel da vida quotidiana, e os
adultos passaram a se preocupar com sua educa-
cao, carreira e futuro. Ela nao era ainda o pivo de
todo o sistema, mas tornara-se uma personagem
muito mais consistente. Essa familia do século XVII,
entretanto, nao era a familia moderna: distinguia-
-se desta pela enorme massa de sociabilidade que
conservava. Onde ela existia, ou seja, nas gran-
des casas, ela era um centro de relacoes sociais,
a capital de uma pequena sociedade complexa e
hierarquizada, comandada pelo chefe de familia.

A familia moderna, ao contrario, separa-se do mundo e
opoe a sociedade o grupo solitario dos pais e filhos. Toda a
energia do grupo € consumida na promoc¢ao das criancas,
cada uma em particular, e sem nenhuma ambicao coletiva:
as criancas, mais do que a familia.
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Essa evolucao medieval para a familia do século
XVII e para a familia moderna durante muito tempo
se limitou aos nobres, aos burgueses, aos artesaos
e aos lavradores ricos. Ainda no inicio do século
XIX, uma grande parte da populacao, a mais pobre
e mais numerosa, vivia como as familias medie-
vais, com as criancas afastadas da casa dos pais.
O sentimento da casa [...] ndo existia para eles. O
sentimento da casa € uma outra face do sentimento
da familia. A partir do século XVIII, e até nossos
dias, o sentimento da familia modificou-se muito
pouco. Ele permaneceu o mesmo que observamos
nas burguesias rurais ou urbanas do século XVIII.
Por outro lado, ele se estendeu cada vez mais a
outras camadas sociais. (ARIES, 1981, p. 270-271).

Ensinar Historia na educacao infantil, em especial na
fase pré-escolar, implicaria dar os primeiros passos junto
com a crianca a nocao de historicidade, ou seja, de se per-
ceber dentro de uma perspectiva de tempo — dimensionando
o seu presente dentro de uma temporalidade que inclui
também o passado e o futuro — e de um contexto social
(familia, comunidade, escola, cidade etc.).

A Historia teria papel relevante nesse momento na pro-
pria compreensao da crian¢ca como um ser social, atendendo
um dos eixos propostos para a educacao infantil pelo RCNEI,
publicados em 1998:

O desenvolvimento da identidade e da autonomia
esta intimamente relacionado com os processos de
socializacao. Nas interacoes sociais se da a amplia-
cao nos lacos afetivos que as criancas podem esta-
belecer com as outras criancas e com os adultos,
contribuindo para o reconhecimento do outro e a
constatacao das diferencas entre as pessoas sejam
valorizadas e aproveitadas para o enriquecimento
de si proprias. Isso pode ocorrer nas instituicoes
de Educacao Infantil que se constituem, por exce-
léncia, em espaco de socializacao, pois propiciam
o contato e o confronto com adultos e criancas de
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varias origens socioculturais, de diferentes religioes,
etnias, costumes, habitos e valores, fazendo dessa
diversidade um campo privilegiado de experiéncias
educativas (RCNEI, v. 2, 1998, p. 11).

Aqui, o ponto de partida seria a realidade da crianca,
num dialogo com a historia local que abarca a sua realidade.

Fig. 4. Capa do v. 3 do Referencial Nacional Curricular para a
Educacgéao Infantil (1998), documento que definiu as diretrizes
curriculares para a educac¢ao infantil até aprovacao do documento
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017.
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Fig. 5. Esquema com os compromissos do Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (1998). O conhecimento
histérico pode colaborar nesta etapa da educacao basica com a
formacao pessoal e social do aluno - por intermédio da historia de
vida - e 0 seu conhecimento de mundo - sociedade.

|REFEHEHCiAL CURRICULAR NACIONAL PARA EDUCACAQ HFMIiTL']
|
| |

|Furmaqéu Pessoal e Social Conhecimento de Mundo |
T |I.II|. ] =B -I. i
dertidade ¢ Autoromia Artes Visuais Linguagem Oral e Escrita
Movimento . Matematica
Musica - Matureza e Socladade

Dentro desta perspectiva, merece destaque o terceiro
volume do RCNEI dedicado ao tema “conhecimento de
mundo”. A partir dos eixos Linguagem Oral e Escrita e Na-
tureza e Sociedade, o professor podera elaborar propostas
que envolvam os conteudos de Historia com as criancas.

No caso das praticas de leitura, o RCNEI oferecia pos-
sibilidades de trabalho com o conhecimento histoérico por
intermédio das rodas leitura — tomando por referéncia a
vasta e rica literatura infanto-juvenil existente:

A leitura de historias € um momento em que a crian-
ca pode conhecer a forma de viver, pensar, agir e o
universo de valores, costumes e comportamentos
de outras culturas situadas em outros tempos e
lugares que nao o seu. A partir dai ela pode es-
tabelecer relagcoes com a sua forma de pensar € o
modo de ser do grupo social ao qual pertence. As
instituicoes de educacao infantil podem resgatar o
repertorio de histérias que as criancas ouvem em
casa e nos ambientes que freqiientam, uma vez
que essas historias se constituem em rica fonte
de informacao sobre as diversas formas culturais
de lidar com as emocoes e com as questoes éticas,
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contribuindo na construcao da subjetividade e da
sensibilidade das criancas.

Ter acesso a boa literatura é dispor de uma in-
formacao cultural que alimenta a imaginacao e
desperta o prazer pela leitura. A intencao de fazer
com que as criancas, desde cedo, apreciem o mo-
mento de sentar para ouvir historias exige que o
professor, como leitor, preocupe-se em lé-la com
interesse, criando um ambiente agradavel e convi-
dativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa
das criancas, permitindo que elas olhem o texto e
as ilustracoes enquanto a historia € lida (RCNEI,
v. 3, 1998, p. 143).

O mundo natural e social era outro espaco no curriculo
que permitia o dialogo com o saber historico na educacao
infantil. O contato com essa realidade diversa e rica ofere-
ceria a crianca condicoes a fazer perguntas, a investigar o
“porqué” dos eventos naturais e sociais.

O mundo onde as criancas vivem se constitui em
um conjunto de fendmenos naturais e sociais
indissociaveis diante do qual elas se mostram
curiosas € investigativas. Desde muito pequenas,
pela interacao com o meio natural e social no qual
vivem, as criancas aprendem sobre o mundo, fa-
zendo perguntas e procurando respostas as suas
indagacoes e questoes. Como integrantes de grupos
socioculturais singulares, vivenciam experiéncias
e interagem num contexto de conceitos, valores,
idéias, objetos e representacoes sobre os mais di-
versos temas a que tém acesso na vida cotidiana,
construindo um conjunto de conhecimentos sobre
o mundo que as cerca.

Muitos sao os temas pelos quais as criancas se in-
teressam: pequenos animais, bichos de jardim, di-
nossauros, tempestades, tubaroes, castelos, herois,
festas da cidade, programas de TV, noticias da atu-
alidade, historias de outros tempos etc. As vivéncias
sociais, as historias, os modos de vida, os lugares
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e o mundo natural sao para as criancas parte de
um todo integrado. (RCNEI, vol. 3, 1998, p. 163).

As propostas e praticas escolares, envolvendo a area de
Ciéncias Humanas, em especial a Historia, dentro desta
perspectiva, requereriam do professor a sua atencao para
com as questoes da diversidade cultural, social, geografi-
ca e histoérica, superando os estereotipos e preconceitos
presentes no senso comum que permeavam o universo da
educacao infantil.

Nesse sentido, as festas e datas comemorativas e as
abordagens sobre o desenvolvimento da nocao de tempo
e espaco assumiriam outras perspectivas para além das
formas tradicionais e estanques de trato na sala de aula
com as criancas. Além do potencial criativo e intelectual
das criancas, o professor como mediador e proponente de
atividades instigantes e provocativas seria sempre muito
bem-vindo. Ele poderia conduzir os alunos ao mundo da
leitura e da escrita por meio do conhecimento historico.

De acordo com o proprio referencial, determinadas ati-
vidades presentes na cultura escolar poderiam legitimar
leituras preceituosas e excludentes de mundo:

Algumas praticas valorizam atividades com festas
do calendario nacional: o Dia do Soldado, o Dia das
Maes, o Dia do Indio, o Dia da Primavera, a Pascoa
etc. Nessas ocasides, as criancas sao solicitadas a
colorir desenhos mimeografados pelos professores,
como coelhinhos, soldados, bandeirinhas, cocares
etc., e sao fantasiadas e enfeitadas com chapéus,
faixas, espadas e pinturas. Apesar de certas ocasioes
comemorativas propiciarem aberturas para propos-
tas criativas de trabalho, muitas vezes os temas nao
ganham profundidade e nem o cuidado necessario,
acabando por difundir estereotipos culturais e fa-
vorecendo pouco a construcao de conhecimentos
sobre a diversidade de realidades sociais, culturais,
geograficas e historicas. Em relacao aos indios bra-
sileiros, por exemplo, as criancas, em geral, acabam
desenvolvendo uma nocao equivocada de que todos
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possuem os mesmos habitos e costumes: vestem-se
com tangas e penas de aves, pintam o rosto, moram
em ocas, alimentam-se de mandioca etc. As criancas
ficam sem ter a oportunidade de saber que ha muitas
etnias indigenas no Brasil e que ha grandes diferen-
cas entre elas. (RCNEI v. 3, 1998, p. 165-166).

Afinal, nao se pensaria historicamente se professor e
alunos nao se entendessem como sujeitos historicos, cria-
dores de formas de ler e interpretar o seu mundo. Aqui, a
disciplina assumiria seu compromisso com a alfabetizacao.

A alfabetizacado, num dialogo com o método Paulo Freire
(1921-1997), seria a promocao da conscientizacdo acerca
dos problemas cotidianos, a compreensao do mundo e o
conhecimento da realidade social a partir de uma relacao
dialogica e libertadora. Nesse sentido, o educador pernam-
bucano propos as rodas de leitura e as palavras geradoras
como estratégias vitais no processo de alfabetizacao.

Para Freire (1987, p. 6), por intermédio dessas palavras,
[...] surge a comunicacgao, o dialogo que criticista e promove
os participantes do circulo. Assim, juntos, recriam critica-
mente o seu mundo: o que antes os absorvia, agora pode
ver ao reves. No circulo de cultura, a rigor, nao se ensina,
aprende-se em “reciprocidade de consciéncias”; nao ha
professor, ha um coordenador, que tem por funcao dar as
informacoes solicitadas pelos respectivos participantes e
propiciar condicoes favoraveis a dinamica do grupo, redu-
zindo ao minimo sua intervencao direta no curso do dialogo:

Dentro dessa percepcao de educacao, as nocoes
historicas poderiam ser desenvolvidas por meio de
brincadeiras, cancoes, contos, lendas e mitos — e
também em momentos de dialogos, discussoes e
reflexdes como as rodas de leitura ou apresentacoes
teatrais. Além disso, seria possivel ensinar os peque-
nos a pesquisar, estudando a historia da sua propria
familia — investigar brincadeiras e musicas do tempo
em que os pais, tios e avos eram criancas — ou das
historias do local — fazer estudo sobre o meio em
museus, parques ou lugares historicos da cidade.

209 |



ARTIGOS

Fig. 6. Rodas de leitura na educacao infantil e a sua interface com
as nocdes historicas.

Na educacao infantil, segundo o RCNEI, a historia local
seria um importante ponto de partida para a educacao his-
torica da crianca. A historia local englobaria a histéria do
aluno, o que lhe permitiria compreender melhor as nocoes
basicas de mudanca e permanéncia, semelhanca e diferen-
ca, percebendo-se como sujeito participe — ser social — da
sua propria realidade.

O reconhecimento das vivéncias das crianc¢as no comple-
X0 universo da sala de aula, para além da logica unica da
assisténcia social, implicaria a recusa da ideia da instituicao
escolar como célula isolada da sociedade e reprodutora dos
conhecimentos fabricados em outros lugares. Assim como
o professor, o aluno também nao € uma “tabua rasa” - um
recipiente a ser preenchido por um saber historico externo.
Ele aprendeu muitas coisas essenciais, ou nao, para a sua
vida antes de adentrar os portoes da escola e continuaria
a aprender fora dali, ainda que continuasse a frequenta-la.

Os alunos — criancas € jovens, nas palavras de Bernard
Charlot (2001, p. 149), nao constroem do nada as suas re-
lacoes com os saberes que eles encontram na escola e com
a propria instituicao de ensino. Em outras palavras, “nao se
vai a escola para aprender, mas para continuar a aprender.”
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Curriculo de Historia para as criancas brasileiras:
entre o local e o global

O ensino de Historia nos anos iniciais do ensino funda-
mental tem sido objeto de reflexdo e de profundas mudancas
desde a sua desvinculacao com a disciplina de Geografia a
partir das reformas curriculares propostas desde meados
dos anos 1980 no Brasil. Dentro desta perspectiva, aquela
visao tradicional da disciplina e seu ensino como reduto de
memorizacao de datas e fatos do passado e a celebracao dos
herodis nacionais vem sendo questionada e novas abordagens
tematicas, teoricas e metodologicas tém ocupado espaco
significativo na pratica da sala de aula.

As propostas curriculares produzidas nesse periodo
passaram a sofrer as influéncias do debate das tendéncias
historiograficas emergentes a partir do final dos anos 1970.
Os pesquisadores e professores de Historia voltaram seus
olhares para o estudo de novos problemas, novos objetos
e novas abordagens, influenciados por questdes ligadas
a historia social, cultural e do cotidiano, apresentando
maneiras possiveis de rever o formalismo de abordagens
histéricas sustentadas nos fatos politicos e administrativos
dos estados ou nas analises estritamente economicistas (cf.
RAGO, 1999, p. 73-96).

Paralelamente as analises historiograficas, surgiram
novas pesquisas no ambito das ciéncias pedagodgicas,
especialmente no campo da psicologia social e cognitiva.
Difundiram-se estudos no Brasil sobre o processo de ensi-
no-aprendizagem nos quais os alunos eram considerados
como participantes ativos do processo de construcao do
conhecimento. Uma perspectiva que, para o ensino de
Historia, representou a valorizacao das atitudes ativas do
sujeito como “construtor” de sua historia, em consonan-
cia com a visao de alguns educadores sobre as propostas
pedagogicas construtivistas. Segundo Marilia Beatriz Cruz
(1999, p. 75),
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[...] uma nova concepcao de ensino fundamentada
principalmente nas teorias de Piaget e Vygotsky,
a concepcao construtivista fornece subsidios para
a superacao das aulas expositivas como meto-
dologia exclusiva, apontando caminhos para um
ensino que estimule o desenvolvimento cognitivo
dos alunos em direcao a niveis qualitativamente
superiores.

A contribuicao de Vygotsky, no que se refere a apren-
dizagem dos conceitos cientificos e sua relacao com os
chamados conceitos espontaneos, ja se constitui numa
referéncia para a renovacao do ensino de Historia. Inter-
pretar o ensino de Historia como fornecedor de conceitos
que facilitam a compreensao do mundo e que contribuem
para construcao de estruturas complexas pode ser consi-
derado uma verdadeira revolucao paradigmatica, pois cria
um novo modelo de ensino no qual ja nao cabem os nomes
e datas para serem decorados, nem fatos fragmentados que
em nada contribuem para a compreensao dos complexos
problemas da vida do homem em sociedade.

Pautados por essas novas concepcoes pedagogicas, os
curriculos foram ampliados com conteudos de Historia a
partir das escolas de Educacao Infantil e nos primeiros
anos do ensino de 1o grau. Os conteudos passaram a ser
avaliados quanto as necessidades de atender a um publico
ligado a um “presenteismo” intenso, voltado para ideias de
transformacgoes constantes do novo cotidiano tecnologico.

Dialogando com esses referenciais, temos no fim dos
anos 1990, a presenca dos PCN para ensino fundamental,
proposta curricular que até a aprovacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em 2017, foi o ponto de partida
para a construcao das atividades de ensino e aprendizagem
na escola basica brasileira.
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Fig. 7. Capa do v. 5 dos Parametros Curriculares Nacionais:
historia e geografia (1997), documento que definiu as diretrizes
curriculares para os anos iniciais do ensino fundamental até 2017.

O primeiro aspecto que chamou atencao nessa proposta
foi a defesa do ensino da disciplina Historia desde a edu-
cacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental,
rompendo com a imagem estabelecida de que as criancas
nao poderiam aprender historia. Para Gisele Della Cruz
(2003, p. 2),

Estudar Historia e Geografia na Educacao Infantil e no
Ensino Fundamental resulta em uma grande contribuicao
social. O ensino da Historia e da Geografia pode dar ao
aluno subsidios para que ele compreenda, de forma mais
ampla, a realidade na qual esta inserido e nela interfira de
forma consciente e propositiva.

O segundo aspecto presente nos PCN para a area de
Historia, que passou a ocupar a agenda do professor, era o
compromisso de valorizacao da propria historia de vida da
crianca. O mundo do aluno seria ponto de partida para se
ensinar historia — fazendo articulacoes com o local e mun-

dos em suas diferentes escalas. Segundo Ernesta Zamboni
(1993, p. 7),
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O processo de construcao da historia de vida do alu-
no, de suas relacoes sociais, situado em contextos
mais amplos, contribui para situa-lo historicamen-
te, em sua formacao intelectual e social, a fim de
que seu crescimento social e afetivo desenvolva-lhe
o sentido de pertenca.

No campo da producao do conhecimento historico, os
PCN identificavam que este, nas ultimas décadas, foi am-
pliado por pesquisas que tém realizado transformacoes
significativas no olhar do historiador, do professor e dos
alunos. Essas pesquisas teriam apresentado questiona-
mentos relativos aos agentes condutores da historia (indi-
viduos e grupos), aos povos nos quais os estudos historicos
poderiam lancar seus olhares, as fontes documentais que
seriam utilizadas pelos historiadores e as ordenacoes de
tempo que devem ou podem prevalecer.

Neste sentido, um terceiro aspecto passou a ter relevan-
cia no ensino da Historia: a questao da identidade, lidando
com as relacoes entre individual e coletivo, diferencas e
semelhancas, permanéncias e transformacoes e diferentes
nocoes de temporalidade.

Fig. 8. Carnaval em Pernambuco
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Os novos curriculos tém apontado para a necessidade
de reconhecimento e valorizacado da diversidade cultural que
compoe o pais, desmistificando a ideia consolidada no discurso
historico escolar de uma determinada identidade nacional.

O texto dos PCN salientava que a sociedade brasileira
atual exigiria que a nocao de identidade se tornasse uma
tematica de dimensoes abrangentes, uma vez que o pais
vivencia um extenso e complexo processo migratorio que,
nas ultimas décadas, tem desestruturado as formas tradi-
cionais de relacoes sociais e culturais. Em outras palavras,
o ensino de Historia procuraria desempenhar um papel
mais significativo na formacao da cidadania, “envolvendo
a reflexdao sobre a atuacao do individuo em suas relacoes
pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades e sua
participacao no coletivo” (PCN, Historia, 1998, p. 32).

A constituicao da identidade social do aluno, nessa linha
de pensamento, tornava-se um desafio para as propostas
educacionais para a disciplina Histéria na escola. Essa ques-
tao, segundo os autores dos PCN (1998, p. 32) necessitariam
de uma abordagem que considerasse “a relacao entre o par-
ticular e o geral, quer se trate do individuo, sua acao e seu
papel na localidade e cultura, quer se trate das relacoes entre
a localidade especifica, a sociedade nacional e o mundo.”

O quarto aspecto que emergiria dessa discussao seria o
da historia-problema e da analise historica. Com base na
sua propria historia de vida, o aluno seguiria para o estudo
comparado de diferentes realidades a partir de uma pers-
pectiva de espaco e tempo. Em suma, professor e alunos
assumiriam a condicao de sujeitos produtores de conheci-
mento historico e ndo mais meros reprodutores de saberes
produzidos em outros espacos como a universidade. De
acordo com Selva Guimaraes Fonseca (2003, p. 94),

A proposta de metodologia de ensino de historia que
valoriza a problematizacao, a analise critica da realidade,
concebe alunos e professores como sujeitos que produzem
historia e conhecimento em sala de aula. Logo, sao pessoas,
sujeitos historicos, que cotidianamente atuam, transformam,
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lutam e resistem nos diversos espacos de vivéncias: em
casa, no trabalho, na escola, etc. Essa concepcao de ensino
e aprendizagem facilita a revisdo do conceito de cidadania,
abstrata, pois ela nem € apenas herdada via nacionalidade,
nem liga-se a um unico caminho de transformacao politica.
Ao contrario de restringir a condicao de cidadao a de mero
trabalhador e consumidor, a cidadania possui um carater
humano e construtivo, em condicoes concretas de existéncia.

Essa nova percepcao da histéria, presente nos curriculos
nesse periodo “democratico” da sociedade brasileira, tem
permitido pensar que o seu ensino envolve relacoes e com-
promissos com o conhecimento histoérico, de cunho cientifico,
com as reflexdes que se desenvolvem no ambito pedagogico
e com a construcao de uma identidade social pelos alunos,
relacionada as complexidades inerentes a sua realidade.

Ainda, nessa mesma conexao e nas palavras de Brandao
(1986, p. 10 e 35) “a identidade se constitui como uma ca-
tegoria de atribuicao de significados especificos a tipos de
pessoas em relacao uma com as outras”!?®. Logo, o despertar
da consciéncia e a realidade dos alunos e demais pessoas,
se encontra, nessa perspectiva, se relacionado aos direitos,
deveres, exigéncias, cumprimento e validade, entre outros
quesitos. Destarte, fica nas entrelinhas deste texto a partir
da percepcao da Constituicao de 1988 — a “cidada” e me-
diante outros reconhecimentos - um desejo de restauracao,
de reestabelecimento de direitos que foram usurpados e
que estao sendo recuperados e reafirmados, seja no campo
politico, social, dos direitos como da educacao.

Por outro lado, a memoria, a partir dessa linha de
pensamento, pode contribuir efetivamente no processo de
afirmacao de identidades e de direitos de cidadania dos
segmentos sociais, sejam eles excluidos ou ocultados na
historia oficial. Dessa maneira, a memoria, contribuira na
busca dos vestigios, marcas e lutas do passado para cons-
trucao do presente e do futuro que se almeja querer. Enfim,

128 Acerca da construcao da identidade social, cf. Berlatto, 2009.
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por meio da memoria, das lembrancas fica o sentimento e a
crenca que auxiliardo no processo de construcao das iden-
tidades. Até porque a identidade de um povo condiz ao seu
processo de construcao cultural. Sabe-se que ao analisar o
passado através da memoria possibilitara reconhecimentos,
questionamentos e compreensao das acoes a fim de que
sejam utilizadas como alicerce para evolucao, ou, mesmo,
serem evitadas no futuro.

Para Norberto Bobbio (1997, p. 53-54), “o grande patrimo-
nio do ser humano esta no mundo maravilhoso da memoria,
fonte inesgotavel de reflexdes sobre nés mesmos, sobre o uni-
Verso em que vivemos, sobre as pessoas e os acontecimentos
que, ao longo do caminho, atrairam nossa atencao” '#°.

Fica evidenciado nesse estudo da cidadania, do direito e
da memoria que a educacao seja ela formal e informal pas-
sa indissociavelmente a exercer papel fundamental nesse
processo. Vez que o direito a educacao € um direito humano
fundamental, reconhecido também, na Declaracao Universal
dos Direitos Humanos (1948, art. 26) e no Pacto Internacio-
nal de Direitos Econdémicos, Sociais e Culturais (PIDESC,
1966, art. 13) e como ja mencionado, figura também, na
Constituicao Federal Brasileira de 1988, como direito social
(art. 6°) e, também, como direito cultural (art. 205 a 214).
Ja a Lei n. 9.394 /96, por sua vez, estabelece as diretrizes
e bases da acao educativa em nivel nacional. Portanto, sao
conquistas e direitos da humanidade, que conclama uma
luta continua para estabelecé-los firmemente na consciéncia
dos individuos e dos povos.

Consideracoes para o presente (e o futuro)

As proposicoes apresentadas para a Historia desde a
reabertura politica e democratizacao do Brasil tém trazido
na sua esséncia a ideia de que esta disciplina desenvolva
nos alunos a autonomia intelectual e o pensamento criti-

129 Acerca de Memoria, verdade e educacao em direitos humanos, cf. Barbosa,
2007.
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co, tentando afastar-se, segundo Christian Laville (1999,
p. 126), da sua “missao de incutir nas consciéncias uma
narrativa unica glorificando a nacao.”

Desde seu nascimento como area de conhecimento, no
século XIX, até a segunda metade do século XX, o ensino
da Historia nas escolas nao era mais do que uma forma de
educacao civica. Seu objetivo maior era confirmar a nacao
no Estado em que se encontrava no momento, justificar sua
ordem social e politica — e ao mesmo tempo seus dirigentes
— e inculcar nos membros da nacao o sentimento de a ela
pertencerem, respeito por ela e dedicacao para servi-la. O
aparelho didatico desse ensino seria

[...] uma narracao de fatos seletos, momentos fortes,
etapas decisivas, grandes personagens, aconteci-
mentos simbolicos e, de vez em quando, alguns
mitos gratificantes. Cada peca dessa narrativa tinha
sua importancia e era cuidadosamente selecionada.
(LAVILLE, 1999, p. 126).

Fig. 9. Quadro Tiradentes (Alferes) (1940), de José Washt
Rodrigues (1891-1957) - Museu Historico Nacional: transformado
pelo regime republicano brasileiro em heréi nacional, a figura
de Tiradentes passou a ocupar o imaginario coletivo a partir dos
monumentos, pinturas, biografias e livros didaticos.

. —
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Para o autor, a Segunda Guerra Mundial foi um marco
na mudanca dessa concepcao de Historia. A partir de 1945,
e principalmente apos a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, a funcao social do ensino de Historia
passou a ser o de formar individuos autonomos e criticos
e leva-los a desenvolverem

[...] as capacidades intelectuais e afetivas necessa-
rias para tal. Os conteudos factuais passavam a ser
menos determinados de antemao, menos exclusi-
vos, abrindo-se a variedade e ao relativo. Contudo,
o mais importante € que, como desenvolvimento
das capacidades se da com a pratica, a pedagogia
da historia passava de uma pedagogia centrada no
ensino para uma pedagogia centrada nas aprendi-
zagens dos alunos. (LAVILLE, 1999, p. 126).

E dentro desse cenario de mudancas paradigmati-
cas da Historia e da Educacao que estao alicerca-
dos o debate curricular brasileiro, apresentados a
sociedade brasileira desde o final do século passado
e agora postos em outras roupagens e dilemas com
o Plano Nacional de Educacao (2014 e 2015) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), desde
2016 (cf. RIBEIRO; RODRIGUES JUNIOR, 2017,
p. 67-82; CAIMI, 2016, p. 86-92).

Entre avancos, retrocessos, impasses e conflitos, o deba-
te curricular das diferentes areas do saber nos coloca dian-
te — trinta anos depois — dos sonhos, esperancas e desejos
acerca dos direitos a escola, cidadania e memorias plurais.

Contudo, € bom sempre lembrar que eleger “o que ensi-
nar” e “porque ensinar” extrapola os limites da imposicao
das propostas curriculares, dos livros didaticos e das de-
terminacoes institucionais (secretarias de educacao, dire-
torias e assessorias pedagogicas e gestao escolar). Essas
decisbdes que, em ultima instancia, competem ao professor
de Histoéria, sao sempre o resultado de conflitos, tensoes
e negociacoes de concepcoes de mundo, de historia e de
educacao — nem sempre tao visiveis e decifraveis aos nossos

219 |



ARTIGOS

olhos. Pensar nessas questoes implica também em tentar
interpretar os labirintos da construcao de um fazer que,
segundo Paulo Miceli (2009, p. 48), € “uma das belas artes
em que se revela a condicao humana”.
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