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RESUMO: Foi no século XIX que as elites politicas construiram um projeto
cultural e identitdrio para o Brasil. Embasado nos pressupostos modernos,
ele se apresentou como o tnico e o melhor para toda a populagio. Nessa
medida, os parAmetros culturais e de identidade das camadas menos favo-
rescidas foi totalmenta desconsiderado, porém bem conhecido das camadas
mais elevadas. Para transpor a popula¢io do estdgio da barbdrie ao da ci-
vilizacdo, os estabelecimentos escolares foram os laboratérios responséveis
por essa transformagao. O que ocorreu em Mato Grosso, especialmente a
partir de 1872, foi exemplar para revelar os discursos competentes das elites
no momento de implanta¢ao do projeto moderno.
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RESUMEN: Fue en el siglo XIX cuando las élites politicas han construido
una identidad cultural y para Brasil. Sobre la base de los supuestos modernos,
se present6 como la tnica y la mejor de toda la poblacién. En esa medida,
la cultura y la identidad de los menos favorecidas totalmente fue descartada,
por bien conocida capas superiores. Para transponer el escenario poblacién
de la barbarie a la civilizacién, las escuelas eran los laboratorios responsables
de esta transformacién. Lo que ocurrié en Mato Grosso, en especial a partir
de 1872, fue ejemplar competente para revelar los discursos de las élites en
el momento de la implementacién de un diseno moderno.
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DOSSIE IDENTIDADES

Palabras clave: Modernidad. Cultura. Identidad. Educacién. Mato Grosso.

Cuyabi, Santa Casa de Misericondi,

Fonte: Album Graphico de Mato-Grosso

A CULTURA MULTIFACETADA

As identidades tem na cultura sua base explicativa e derivada,
uma vez que é no espaco cultural que sao delineadas as molduras
das identidades. Mesmo sendo a cultura utilizada no singular, ela
é, por natureza plural, visto abrigar as diversidades que timbram as
identidades.

Nessa medida, a compreensao da cultura deve sempre ser conce-
bida enquanto mdltipla e diversa, visto que geradora de identidades
gestadas no interior de diferentes espagos sociais.

A trajetéria cultural do Brasil é exemplar enquanto base explica-
tiva visto ser fruto de diversas identidades que se confrontaram e se
harmonizaram ao longo da histéria nacional.

O presente artigo tem como proposi¢ao fazer um exercicio anali-
tico das diversas etapas que marcaram a trajetéria da cultura brasileira
no século XIX, momento de constituicio da nacionalidade, ocasido
em que veio a tona a pluralidade cultural que marcou o cendrio social
da trajetdria histérica do pais na busca de suas identidades.

A necessidade de apresentar o pais com identidade Gnica, as elites
brasileiras constituiram um projeto que tinha por base uma sociedade
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letrada, moderna e civilizada. Mesmo tencionando homogeneizar a
identidade nacional, esse projeto elitista se confrontou com um uni-
verso plural de culturas constituidas e gestadas ao longo da vivéncia
dos diversos segmentos constitutivos da sociedade brasileira.

MODERNIDADE E A CONCEPCAO DE CULTURA
BRASILEIRA

A palavra cultura tomou, nos séculos pretéritos, diferentes con-
cepgoes. Recorreramos a versao do termo a partir da Ilustracio, mo-
mento em que ganhou a significagdo que tomou na Modernidade.
Para Rousseau, cultura englobava tudo que era natural, manifesta¢io
do espirito nao pervertido, sendo que para Voltaire e Kant, a cultura
estava intimamente ligada ao conceito de civilizagao, exprimindo “[...]
o mesmo processo de aperfeicoamento moral e racional, o desenvolvi-
mento das luzes na sociedade e na histéria”. (CHAUI, 1986, p. 12).
Nessa medida, o grau de civilizagao de uma sociedade se media pela
evolucio de sua cultura, sendo tanto mais elevado quanto maior fosse
sua racionalidade e cientificidade “[...] na compreensio dos homens,
da natureza e da sociedade para criar uma ordem superior (civilizada)
contra a ignorincia e a supersti¢ao”. (Idem, p. 13). Ao contririo do
que entendia Rousseau, a natureza, na concep¢io do [luminismo,
passou a ser sindnimo de inércia e a de cultura dinAmismo, capaz de
interferir na natureza, transformando-a. Assim, cultura passou a ser o
termoOmetro das sociedades modernas, de forma que um determinado
segmento era classificado segundo o nivel cultural por ele atingido.
Chaui, ao analisar essa cultura utilizada no singular, antevia a exclusio
de uma e a hegemonia de outra: “Em sentido restrito, isto ¢, articu-
lada 4 divisao social do trabalho, tende a identificar-se com a posse
de conhecimentos, habilidades e gostos especificos, com privilégios
de classe, e leva a distingao entre cultos e incultos de onde partird a
diferenca entre cultura letrada-erudita e cultura popular”. (CHAUI,
1986, p. 14).

Segundo Canclini, a cultura, opondo-se a natureza, teria a pro-
priedade de uniformizar todas as manifesta¢oes, devendo ser pensada
a partir de seus sentidos (CANCLINI, 1982, p. 29-30). A ideia de
cultura na modernidade estd intimamente relacionada a nogao de
progresso, entendido como sindnimo de civiliza¢io, conceito presente
nao apenas nas culturas “mais evoluidas”, mas existente em qualquer
organizagio social, uma vez determinante do grau de sua evolugao,
enfim, classificadora do posicionamento da sociedade na escala ci-
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vilizatéria. Para Canclini, ao produzir cultura, as sociedades o faz
de forma dinimica, relacionando-se com o préprio grupo e com os
demais. Nesse embate, entram em jogo dois tipos de capital, o capital
cultural e o econdmico, constituindo aquilo que ele definiu como
totalidade indissoliivel (Idem, p. 30), o que significa entender que a
produgio cultural de um grupo estd na relagao direta de sua produgao
econdmica. Canclini somente considera vilido o entendimento das
producoes culturais em sua estreita relagdo com a produgao material,
nao entendida como reprodu¢io mecinica, mas enquanto poder de
manifestar o herdado e transformd-lo. Isso justificaria, na visao des-
se autor, a hegemonia cultural exercida pelas elites no momento da
constitui¢io do Estado Nacional brasileiro.

Segundo Galetti, “A reproducio do sistema social implica nao sé
a reprodugio das relagoes de produgido, mas, igualmente, a incessante
adaptacio dos trabalhadores 4 ordem social. Implica, também, na
reproducio da capacidade, por parte dos agentes do sistema, de mani-
pular corretamente a ideologia dominante”. (GALETTT, 1997, p. 3).
A hegemonia econdmica das elites teria determinado, nessa medida, a
hegemonia cultural imposta a totalidade da populagao brasileira. Esta,
no entanto, nao fora capaz de anular a cultura origindria produzida no
interior das diferentes camadas, cujo capital econémico diferenciado
gerou um correspondente capital cultural.

No século XIX, a sociedade brasileira se apresentava desigual, ca-
bendo a cada segmento exercer um determinado papel e reproduzir-se
enquanto categoria, 0 que gerava universos culturais distintos e até
certo ponto apartados. Apesar da existéncia simultinea de diferentes
propostas culturais, uma delas, no entanto, se apresentava como he-
gemonica na determina¢io das grandes linhas de condugio da novel
nagao brasileira, sendo seus pressupostos divulgados ao conjunto da
sociedade através do que Canclini entendeu denominar de “aparelhos
culturais”, representados pela familia, escola, religido e organismos
associativos (CANCLINI, 1982, p. 38). A funcio desses aparelhos era
a de garantir a homogeneiza¢ao necessdria a sociedade, reproduzindo
nas suas bases a existéncia de comportamentos, hdbitos e costumes
suficientemente similares que garantissem o tracejamento de um perfil
do povo brasileiro. A hegemonia das elites nio se processaria apenas
no ambito das condi¢des materiais, mas também pelas significacoes
culturais impingidas ao social. Galetti, recuperando Canclini, adverte
que “essas condigdes bdsicas para o exercicio da hegemonia, nao asse-
guram, por si s6, a reprodugao do sistema social. A mediacio do ‘poder

| 13



DOSSIE IDENTIDADES

cultural’ — poderfamos dizer da cultura como processo de produgio
de sentidos — ¢ também uma condi¢io necessdria e indispensdvel da
hegemonia”. (GALET'TI, 1997, p. 4)

Nessa medida, a sociedade imperial se apresentava heterogénea
econdmica e culturalmente, e o usufruto dos seus bens econdmicos
e do patriménio cultural era realizado de forma desigual, “[...] as
préticas e formas de pensamento que os setores populares criam para
si préprios, mediante os quais concebem e expressam a sua realidade,
o seu lugar subordinado na produgio, na circulagio e no consumo.”
(CANCLINTI, 1982, p. 6) O projeto para o Brasil moderno, gestado
e dirigido pelas elites, incluia somente os valores dessa camada, sendo
que, em sua aplica¢do no social, desconsiderava a existéncia de outras
instancias do social.

Edward Thompson, ao analisar a classe operdria inglesa, conside-
rou a inexisténcia de uma correspondéncia direta e automdtica entre
“[...] adinimica do crescimento econémico e a dinAmica da vida social
e cultural.” (THOMPSON, 1987, v. 2, p. 5). Para o historiador inglés,
o mais relevante no processo histérico é o fendmeno de os homens se
fazerem enquanto classe: “A classe acontece quando alguns homens,
como resultado de experiéncias comuns (herdadas ou partilhadas),
sentem e articulam a identidade de seus interesses entre si e contra
outros homens cujos interesses diferem (e geralmente se opéem) aos
seus.” (THOMPSON, 1987, v. 2, p. 10). Negava ele, nessa medi-
da, a correlagio esquemdtica entre forcas econdmicas e culturais.
Essa posigao emergiu de seu esfor¢o de escrever sobre aspectos nao
trabalhados por Karl Marx, preenchendo aquilo que Suzane Desan
qualificou de “siléncios”:

Thompson considera Marx silencioso particularmente no que diz
respeito as mediagoes morais e culturais. Se, por um lado, nao
nega a importincia dos fatores materiais, por outro Thompson
rejeita explicitamente a metdfora de ‘base/superestrutura’ e pro-
cura examinar ‘o modo como essas experiéncias materiais sao

abordadas culturalmente’. (DESAN, apud HUNT, 1995, p. 68)

Até mesmo na concepgao de classe social, Edward Thompson,
alargando os limites do marxismo, considerou que: “Nao podemos
entender o que é classe a menos que a vejamos como uma forma-
¢ao social e cultural”. (THOMPSON, apud HUNT, 1995, p. 68)
Mesmo tendo analisado as classes operdrias inglesas num contexto
diferenciado do brasileiro, o historiador inglés deixou-nos, especial-
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mente na ética da histdria vista de baixo, um legado inconteste para
nao sé um alargamento do referencial marxista, mas, sobretudo, para
entendermos as classes subalternas como constituidas de cultura e de
um fazer histérico especifico. Discordando parcialmente do conceito
gramisciano de hegemonia, Thompson considera necessario relativizar
a capacidade das elites em impor uma hegemonia cultural, concedendo
“[...] a capacidade el4stica das classes inferiores de limitar e reformular
essas imposigoes culturais”. (DESAN apud HUNT, 1995, p. 81).
Peter Burke nio abriu mao da existéncia de duas culturas di-
ferenciadas, a das elites e a popular, porém, temendo a utilizacio
dessas expressoes de forma estanque e em oposi¢ao matua, afirmava,
“Quanto a cultura popular, talvez seja melhor de inicio defini-la ne-
gativamente como uma cultura nao oficial, a cultura da nao elite, das
‘classes subalternas’, como chamou-as Gramsci.” (BURKE, 1989, p.
25). Burke considera ainda que o termo “cultura popular” referencia
as sociedades primitivas, objeto de conhecimento dos antropélogos,
significando os grupos humanos que viviam isolados e que mantinham
um tipo de organizagao que lhes garantia a autosuficiéncia (Idem, p.
50). Considera ainda o mesmo autor que esse “modelo” “[...] nao se
aplica 2 maior parte da Europa no nosso periodo. Na maioria dos
lugares, existia uma estratificagao cultural e social. Havia uma minoria
que sabia ler e escrever e uma maioria analfabeta, e parte dessa minoria
letrada sabia latim, a lingua dos cultos”. (Idem, p. 50-51). Recupe-
rando conceitos formulados pelo antropblogo Robert Redfield, Burke:

A grande tradigdo [que] é cultivada em escolas ou templos; a pe-
quena tradi¢io opera sozinha e se mantém nas vidas dos iletrados,
em suas comunidades aldeas [...] As duas tradicoes sao interde-
pendentes. A grande tradigao e a pequena tradigao hd muito
tempo tém se afastado reciprocamente e continuam a fazé-lo [...]
Os grandes épicos surgiram de elementos de contos tradicionais
narrados por muita gente, ¢ os épicos voltaram novamente ao
campesinato para modifica¢des e incorporagoes nas culturas locais.

(REDFIELD apud BURKE, 1989, p. 51).

Por esse modelo explicativo de Redfield, a pequena tradigao, aquela
gerada e dinamizada no mundo iletrado, corresponderia aquilo que
denominamos de “cultura popular”, sendo a grande tradi¢ao circuns-
crita a0 mundo letrado. Nesse esquema, a interpenetragio cultural
nao existe, o que dificulta explicar as manifestagoes culturais das quais
participavam tanto as elites como as classes menos favorecidas. Na
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Europa, segundo Burke, o carnaval era um momento em que, mesmo
mascarados, homens e mulheres das duas camadas se apresentavam
dentro do mesmo circuito espacial e ritual. Assim, havia uma circu-
laridade cultural entre as diversas camadas da sociedade, mesmo que
seus universos fossem diferenciados.

Em Mato Grosso, vérios espagos culturais foram compartilhados
tanto pelas elites como pelos homens livres pobres, podendo ser
destacadas as touradas e as inameras festas religiosas. Por outro lado,
a Igreja exercia forte influéncia, enquanto segmento importante e
atuante no interior da sociedade mato-grossense, uma vez que em
seus ritos congregavam, no interior ou no exterior dos templos, ele-
mentos pertencentes as camadas sociais diferenciadas. As Irmandades
religiosas, representando um espago hibrido entre o sacro e o laico,
constituiram-se em territérios de manifestacio cultural intensa, seja
através das festas ao santo ou santa padroeiros, ou nas missas, procis-
soes, tiragem de esmolas e até mesmo nos rituais de enterramento,
além das musicas e da culindria. Peter Burke, no entanto, adverte que
trabalhar esses espacos de “participa¢do” conjunta das camadas sociais
diferenciadas é problemdtico, uma vez que cada qual mantinha seus
signos de identificagdo e de comunicagao:

[...] existiam duas tradi¢des culturais nos inicios da Europa
moderna, mas elas nio correspondiam simetricamente aos dois
principais grupos sociais, a elite e o povo comum. A elite partici-
pava da pequena tradigio, mas o povo comum nao participava da
grande tradigao. Essa assimetria surgiu porque as duas tradigoes
eram transmitidas de maneiras diferentes. A grande tradi¢ao era
transmitida formalmente nos liceus e universidades. Era uma
tradigdo fechada, no sentido em que as pessoas que nio frequen-
tavam essas instituicoes, que nNao eram abertas a todos, estavam
excluidas. Num sentido totalmente literal, elas nao falavam aquela
linguagem. Na pequena tradigao, por outro lado, era transmitida
informalmente. Estava aberta a todos, como a igreja, a tavernae a
praga do mercado, onde ocorriam tantas apresentagdes. (BURKE,

1989, p. 55).

Nessa medida, para Burke o divisor de dguas que se colocava entre
as diferentes camadas era, sem dudvida, a diferenca cultural, entendida
como o desnivel educacional e instrucional. O interessante na concei-
tuagao de Redfield é que ele designa de pequena tradi¢ao — o espago
da cultura das populagées pobres, majoritdrias numericamente —
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sendo que o universo cultural das elites, mesmo quantativamente
inferior, tinha sua cultura estendida a todas as camadas, “derramada”
pela sociedade, como diziam os pensadores da Ilustragdo. Mas, se
grande, deveria a cultura das elites ser realmente compartilhada pelo
conjunto de toda a sua extensao — dai o atributo de extensa, porém, o
que se observou é que essa cultura maior nao pode ser compreendida
como tendo sido apropriada democraticamente por todas as camadas,
mas, ao contrario, vista como privilégio apenas das elites. Por que,
perguntarfamos, o atributo de grande? Certamente por ser a “melhor”,
ou, compreendida de outra maneira, por ser a Ginica imposta como
padrio “civilizado”.

Partimos do pressuposto de que no cendrio mato-grossense expres-
savam-se variadas modalidades de cultura — aquela gestada no seio das
elites e a que era vivenciada no universo do homem comum — sendo
que o projeto de nagio/provincia moderna foi assentado nos valores
presentes no universo cultural das camadas mais elevadas, considerados
vélidos para o todo social. Mesmo assim, nio anulou outras formas
de expressao. Nao nos parece relevante nesse novimento perceber a
hegemonia do projeto cultural das elites como fruto de uma agao
deliberadamente ‘perversa’, mas entender que seus integrantes acre-
ditavam que os valores do seu préprio quadro cultural, emoldurado
historicamente com os referenciais modernos europeus, constituiriam
a ‘salvagao’ e ‘regeneragao’ da sociedade nacional no momento de sua
gestagdo. Ao lado desses valores, um se sobressaia como fundamental,
modificar a mentalidade dos trabalhadores nacionais, transformando-
-0s, de “ociosos”, em operosos:

As elites, portanto, estavam preocupadas em evitar que os indi-
viduos fossem tentados a se entregar aos seus hibitos coloniais,
ao ‘lado escuro’ das cidades, como, por exemplo, locais de
prostitui¢do e jogatina; tinham medo de que os estratos menos
privilegiados da populagio se entregassem as atividades ladicas
classificadas como danosas ao corpo social, como era o caso do
jogo do bicho, da briga de galo, da capoeira (HERSCHMANN,
1994, p. 27).

Nao se deve, no entanto, isentar dessa proposta seu tom excluden-
te, uma vez que o universo das camadas populares foi desconsiderado;
da mesma forma, nio se deve descartar o cardter impositivo e auto-
ritdrio como a proposta elitista foi aplicada, nem relegar a segundo
plano a existéncia de resisténcias brotadas no seio das comunidades
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cujo universo cultural se apresentava diferenciado. Marilena Chaul,
ao analisar o cardter autoritdrio do projeto cultural formulado pelas
elites, admite que o autoritarismo foi a caracteristica mais importan-
te, nao s6 porque o projeto era considerado o melhor e o Gnico para
toda a sociedade, desconsiderando a existéncia de outras culturas, mas
também porque, através dele, processava-se “a interdi¢ao do acesso
a essa cultura ‘melhor’ por parte de pelo menos uma das classes da
sociedade.” (CHAUI, 1982, p. 40).

A nogao de que a cultura dominante se apresentava, no século XIX,
como a Unica vélida para o todo social, sendo a cultura das camadas
subalternas considerada imprépria, é a posi¢io esposada também por
Pierre Bourdier (1989, p. 10), para quem:

A cultura dominante contribui para a integragio real da classe
dominante (assegurando uma comunicagio imediata entre todos os
seus membros e distinguindo-os das outras classes); para a integracao
ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto, a desmobilizagio da
ordem estabelecida por meio do estabelecimento das distingoes (hie-
rarquias) e para a legitimagao dessas distingdes. Esse efeito ideoldgico
produ-lo a cultura dominante dissimulando a fun¢io de divisao na
fung¢do de comunicagio: a cultura que une (intermedidrio de comu-
nicagdo) é também a cultura que separa (instrumento de disting¢do e
que legitima as distingdes compelindo todas as culturas designadas
como subculturas) a definirem-se pela sua distincia em relacio a
cultura dominante.

Nessa perspectiva, a violéncia se expressaria nao s6 como anulaciao
da cultura das camadas subalternas, mas, sobretudo, pela imposi¢ao
de significagoes retiradas apenas do universo cultural das elites. Assim:

Em qualquer sociedade, o grupo dominante esfor¢a-se por impor
certas significagoes como legitimas, ‘dissimulando as relagoes de
forca que sdo o fundamento de seu poder’. Agindo assim, confor-
me postulam os autores [Bourdieu e Passeron], o poder dominante
acrescenta a for¢a das significagoes legitimas a sua prépria forga,
e obtém um efeito de reprodugio simbélica. (BORDIEU apud
PETITAT, 1994, p. 32)

A vertente bourdiniana integra o conjunto das andlises culturais,
centrando o esfor¢o explicativo no poder simbdlico expresso através
dos mecanismos utilizados pela cultura hegemoénica para mascarar a
existéncia de diversificado universo cultural, apresentando os referen-
ciais e signos de sua cultura como o melhor a ser adotado por toda a
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sociedade. Nessa medida, as representagoes culturais que divergiam
do modelo imposto eram desconsideradas, senio tomadas, como
expressao de “barbdrie”. Por outro lado, a imposi¢io do projeto cul-
tural formulado pelas camadas dominantes se revestia de um cardter
natural, dando a parecer que seria, em toda a sua extensio, apropriado
pelo conjunto da sociedade. No caso da instrugdo publica, a palavra
utilizada pelas elites no momento da expansio da escola publica
era “derramé-la”, porém o que estava simbolicamente oculto é que
sua extensio seria limitada e os beneficios usufruidos parcialmente
de acordo com a posi¢ao dos segmentos sociais. Para si, toda a sua
extensao, do bdsico ao superior; para as camadas médias, o bdsico e
o médio, mas, para os segmentos populares, apenas seu piso bdsico.

Violéncia simbdlica também foi manifesta no interior do projeto
para o Brasil moderno através do aparato juridico que o primou. A
lei, como tnica para todos, simbolizava, ideologicamente, que ela se
revestia de um cardter impessoal, pincelando-a com um enganador
tom neutralizador. Para Bourdier (1989, p. 215):

O efeito de ‘neutralizagio’ é obtido por um conjunto de caracte-
risticas sintdticas tais como predominio das constru¢oes passivas
e das frases impessoais, proprias para marcar a impersonalidade
do enunciado normativo e para constituir o enunciado em sujeito
universal, a0 mesmo tempo imparcial e objetivo.

Bourdieu, no entanto, nao descarta a resisténcia manifesta a ide-
ologia veiculada pelas camadas hegeménicas, mas, contrariamente,
admite sua expressao. Para as elites ndo interessava aclarar a existéncia
dos mdltiplos universos culturais, mas sim apresentar apenas um - o
seu proprio - composto por signos e defini¢oes por elas formulados
e dominados. Como esse universo simbdlico era desconhecido,
em sua grande parte, pela maioria da populagio, seria ficil fazé-lo
reproduzir parcial e autoritariamente. Num primeiro plano, como
detentores tnicos desse saber especifico, os dominantes poderiam,
com facilidade, fazer reproduzir apenas uma parcela dele, dando a
parecer que, em sua aplicagao, seria 0 mesmo mais adequado para
ser adotado por toda sociedade. Por outro lado, essa populagao-alvo,
desconhecendo a amplitude e extensdo desse projeto cultural e ten-
do o seu desconsiderado, via-se na contingéncia de, ou adoté-lo - o
que a colocava numa situagio de dependéncia e subordinago -, ou
rejeitd-lo, alienando-se.

O discurso das elites, no momento da deflagracio e expansao do
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projeto modernizador nacional, era competente, pois versava sobre
temas que conheciam teoricamente e/ou ji os havia experimentado
na prética. Isso outorgou a essa camada poder suficiente para imp6-lo
a toda a sociedade. Além de privilegiar apenas um dnico universo
cultural, o projeto modernizante, carregado de paternalismo, acabava
convencendo, pela fartura e competéncia dos argumentos, assim como
pela racionalidade extrema, a validade, necessidade e urgéncia de sua
adogao. Chaui admite que:

[...] a elite no poder, acredita-se nao s6 porque detém a proprie-
dade dos meios de produgio e o aparelho do Estado, mas porque
tem competéncia para deté-los, isto é, porque detém o saber. Se
enquanto ‘maior’, o dominante é representado como senhor, en-
quanto detentor do saber tende a ser representado como ‘melhor’.

(CHAUIL, 1982, p. 49).

A hegemonia exercida pelas elites nao implicou na superagio dos
conflitos no campo das representagoes culturais, mas, ao contrério,
resultou no enfrentamento constante entre concepgoes de mundo

divergentes (GALETTTI, 1987, p. 10).
DE CULTURA A FOLCLORE: UMA SAIDA “HONROSA”

Alguns estudiosos da cultura admitem nao existir, no universo
das camadas populares, aquilo que se convencionou denominar de
“cultura”, posigao esposada por Brunner. Em sua 4tica, para a cons-
tituicdo de uma cultura seria necessdria a existéncia de determinada
concepgao de mundo vivenciada social e cotidianamente, capaz de
manter sobre o grupo um papel pedagégico, educativo, seja na sua
producio ou reprodugio. Pautado nessa definicio, o fazer popular,
sendo desprovido desses pressupostos bésicos, ndo se constituiria em
cultura, mas sim em folclore: “[...] una concepcién de mundo no
sistematica ni elaborada, va que el pueblo (es decir o conjunto de las
classes subalternas e instrumentales...) por definicién no puede tener
concepciones elaboradas e centralizadas.” (BRUNNER apud GALET-
TT, 1987, p. 10) Nessa medida, a subordinagao dos trabalhadores das
classes menos favorecidas economicamente ao projeto hegeménico se
deu como “[...] un principio critico, una verdad negativa que permite
oponerse a la mistificacién traida consigo pela cultura oficial [...]”
(BRUNNER apud GALETTI, 1987, p. 11)

Por outro lado, evitamos, no tratamento da questio cultural,
conceber o universo popular como folclore, na medida em que essa
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concepgao apresenta-se carregada da visao discriminatéria, mais pre-
cisamente uma negagao das agdes e transformagoes produzidas no
fazer histérico por parte das camadas menos favorecidas.

Segundo Ortiz, nio existiu interesse por parte das elites em recupe-
rar o universo cultural das camadas menos favorecidas da Europa mo-
derna, sendo que, nas préticas populares se tinha uma “[...] tolerAncia
relativa, pois as manifestagdes populares devem ser preservadas, e até
mesmo estimuladas, desde que previamente depuradas de sua dimensao
explosiva’. (ORTIZ, s/d, p. 12). Dessa coleta, muitas vezes acompa-
nhada de sentido policialesco, nasceu a figura do antiqudrio, aquele
que colecionava o exdtico e o possivelmente perdido, ou a se perder.

Como colegio, a cultura popular passou a ser conhecida e divul-
gada, facilitando a dominacio por parte das elites dos séculos XVI e
XVIII. Com a romantizac¢io do saber popular (séc. XVIII), o indi-
vidual cedeu lugar ao coletivo, onde se privilegiou o espontaneismo,
diluido no anonimato. A volta ao passado representou uma forma de
recuperacio da histéria europeia ou até mesmo de sua constituicio,
como foi o caso da Alemanha independente, que buscou sua naciona-
lidade no saber popular (ORTIZ, s/d, p. 24-25) Esse movimento de
volta ao passado, e mais, de recuperagao das verdadeiras origens dos
povos europeus, levou Eric Hobsbawn a intituld-la como a invengio
da tradicdo, pois “A ‘tradigdo criada’ confere a ilusao de perenidade,
reabilitando o nexo entre o presente e o pretérito reconstruido”. (OR-
TIZ, s/d, p. 27). Mas, que significagdo teria, para Herder, a cultura
popular alema, sendo que “A cangdo do povo ndo tem que vir da ralé
e ser cantada para ela: povo nio significa a ralé nas ruas, que nunca
canta ou cria cangoes, mas grita e mutila as verdadeiras cangdes po-
pulares”. (ORTIZ, s/d, p. 26) Nessa medida, j4 se estabelecia uma
distingao entre a malta, concebida como perigosa e destituida de
sentido cultural, e a cultura dos homens laboriosos. A origem dessa
distin¢ao remonta ao século XVIII, quando as elites politicas europeias
estabeleceram nitida distin¢4o entre a plebe e o povo:

[...] escritores politicos e tendéncias filoséficas, religiosas e politicas
diferentes concordarem na designacio da Plebe como vulgo, ca-
nalha, ralé, populacho, povinho, arraia midda, enquanto o Povo,
distinguido positivamente da nobreza e do populacho, é consti-
tuido ‘pela parte mais atil, mais virtuosa e, consequentemente,
mais respeitdvel da nagio. Composto de fazendeiros, artesaos,
comerciantes, financistas, homens de letras e homens da lei [...]
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(CHAUI, 1986, p. 15-16)

Nessa medida, a Modernidade estabeleceu essa divisio entre a
plebe, sindnimo de ignorincia e barbdrie, e o povo, significativo de
racionalidade e civilizacdo. Caberia aos Estados Nacionais e, mais
tarde, as Republicas educar, regenerar e civilizar a camada inferior
da sociedade.

Sob essa Otica, tornava necessdrio estabelecer uma clara definicao
da categoria cultura: estaria ela designando o universo da racionali-
dade, da barbérie, ou os dois? Nao é por acaso que a palavra folclore
nasceu no momento em que a Modernidade, pelo cientificismo, racio-
nalidade e positividade, criou a ideia de progresso, paradigma novo que
distinguird um tipo de cultura como hegemonica, tornando-se, senio
a melhor, a Gnica a ser adotada pelas sociedades ditas “civilizadas”.
Levar os ensinamentos cientificos a todas as classes sociais correspon-
deria a dominagio do saber do segmento burgués sobre os populares,
cujo cotidiano, por se diferenciar dos parimetros preconizados pelo
universo cultural hegeménico, passou a ser rejeitado, por “inciviliza-
do”, mas nao totalmente descartado, por folclérico. Os folcloristas,
segundo Ortiz (s/d, p. 30), “[...] encontram-se a meio caminho entre
o universo das ciéncias e a popularizagio do saber”. As prdticas sociais
das classes populares, na visao da cultura burguesa, nio se revestiam
de valor, mas representavam motivo de temor, uma vez que:

A burguesia via no proletariado uma pléiade de atributos negativos
como o nomadismo da mao-de-obra, a vida imunda, o abuso da
bebida, as doencas venéreas; praticas que deixadas em liberdade
constitufam uma ameaga, pois reforcavam a separa¢ao de um
grupo, do restante da sociedade. O perigo provinha de um conflito
potencial entre civilizagao e barbdrie. (Ibidem, p. 35)

A saida para os folcloristas modernos foi o estudo do elemento
selvagem, o ancestral de todos os homens e de todas as sociedades,
visto que a Modernidade, em seu processo de homogeneizagao de
préticas e saberes, sendo anulou, fez por ocultar o universo cultural
das camadas origindrias. Esse modelo explicativo foi disseminado na
Europa tendo como veiculo a escola estatal, passando, em seguida, a
ser imitado pela maioria dos territérios para onde a cultura burguesa
europeia foi exportada, dentre eles o Brasil.

Hobsbawn adverte que, mesmo tentando ocultar a cultura po-
pular, ela pode ser percebida e recuperada, dependendo da escolha
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do historiador, pois:

Uma boa parte da histéria dos movimentos populares é como
vestigio do antigo arado. Poderia parecer extinto para sempre
com os homens que araram o campo muitos séculos atrds. Mas
todo aerofotogrametrista sabe que, com certa luz e determinados
angulos de visao, ainda se podem ver as sombras e sulcos hd muito

esquecidos. (HOBSBAWN 1998, p. 224)

Mesmo tentando ocultar um tipo saber construido historicamente,
a cultura burguesa nao foi capaz de apagar os vestigios da cultura popu-
lar, presentes no fazer cotidiano. Por outro lado, essas mesmas camadas
incorporaram, voluntariamente ou nio, os referenciais do universo
cultural das elites. A origem da separagio entre cultura popular e de
elite foi, segundo Hobsbaws, nascida no cendrio Iluminista, quando no
século XVIII: “[...] o saber, o estabelecimento de um sistema universal
de tais regras e normas de comportamento moral, corporificado nas
instituicoes dos Estados e dedicado ao progresso racional da humani-
dade: 4 Vida, Liberdade e Busca da Felicidade, a Igualdade, Liberdade
e Fraternidade ou seja 14 o que for”. (Idem, p. 268).

Objetivando superar essa ambiguidade, Gramsci lan¢ou o conceito
de hegemonia que, correndo em raia oposta as construgoes iluminista e
dos romAnticos, trabalhou com o conceito marxista de luta de classes,
tendo a ideologia como conceito central de anilise. Para o pensador
italiano, a hegemonia nao seria um pardmetro afeto apenas as elites,
mas se estenderia A totalidade social, pois:

[...] 0 conceito de hegemonia inclui o de cultura como processo
social global que constitui a ‘visao de mundo’ de uma sociedade
e de uma época, e o conceito de ideologia como sistema de re-
presentagoes, normas e valores da classe dominante que ocultam
sua particularidade numa universalidade abstrata.” Na ética
gramsciana, a hegemonia consiste num “corpo de prdticas e de
expectativas sobre o todo social existente e sobre o todo da exis-
téncia social: constitui e é constituida pela sociedade sob a forma
da subordinagao interiorizada e imperceptivel. (GRAMSCI apud
CHAUI, 1986, p. 21-22)

Nessa perspectiva, a hegemonia, entendida em sua dinimica,
geraria a contra-hegemonia, instincia onde se podem detectar reagoes
a hegemonia com o surgimento de resisténcias a internalizagio de
valores adversos aos interesses de classe.
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A par de tantas defini¢oes e conceituagoes, buscaremos, no entre-
cruzamento delas, entender as manifestacoes sociais em sua totalidade,
evidenciando os valores hegemonicos veiculados pelas elites a serem
vélidos por toda sociedade, assim como perceber e evidenciar as formas
de resisténcia manifestas no processo de moderniza¢io. Nessa medida,
um “padrao” de comportamento se apresentava como o Unico € o
melhor a ser adotado por toda a sociedade, servindo como termo-
metro para medir o grau de desenvolvimento de um povo. Todos os
comportamentos, valores morais e formas de expressao que fugissem
aos limites dessa padronizagao eram considerados “barbdrie”:

Diferenciados, esses universos mantinham embricamentos ou,
como preferiu expressar Duby (1989, p. 143), “entrecruzamentos”
representados pelos espagos culturais ocupados tanto pelas elites
quanto pelas camadas populares, uma vez que a cultura das elites,
imposta ao todo social, certamente, no momento em que ela foi
<« »

derramada’, passou a ser adotada pelas camadas subalternas,
mas que, segundo Chaui (1986, p. 43) “[...] nio é porque algo

estd no povo que é do povo’.

Assim, grande parte do universo cultural das elites penetrou e
modificou a cultura originalmente existente no seio das camadas infe-
riores, nao chegando, no entanto, a apagar os vestigios de sua cultura
origindria. O que estamos buscando entender é como os padroes he-
gemoOnicos penetraram no universo cultural do homem comum, nele
operando transformagoes — fruto de um processo dindmico, onde se
sobrepoem diferentes concepgoes e visdes de mundo e suas respectivas
significagoes. Por outro lado, esse embate gerou, igualmente, modifica-
¢oes na proposta originalmente pensada pelas elites, uma vez que, das
resisténcias e adaptagoes a realidade mais ampliada, a proposta ganhou,
certamente, outra conformagao. Marilena Chaui adverte ainda que
as ideias das elites “[...] n3o sao dominantes porque abarcam toda a
sociedade, nem porque a sociedade toda nela se reconhega, mas porque
sa0 ideias dos que exercem a dominagio”. (Idem, p. 44).

O PAPEL DAS ESCOLAS NA FORMACAO DA
IDENTIDADE MODERNA

Uma vez formatado o projeto moderno, qual seria o laboratério
ideal para que suas ideias pudessem circular e atingir a maioria da
populacio, a fim de que ela saisse do territério da barbdrie e ingres-
sasse no espaco civilizado? Certamente os estabelecimentos escolares.
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A escola, fazendo parte de um universo mais ampliado e por
envolver esferas diferenciadas do social, como a Presidéncia da Pro-
vincia, Assembleia Legislativa, Inspetores-Diretores Gerais e Inspe-
tores Paroquiais, Politicos, Professores, Alunos e suas Familias, além
dos membros do Conselho Literdrio, nao pode ser entendida sem o
conhecimento do perfil dos homens que lideraram e encaminharam
o projeto da instru¢io publica mato-grossense.

Francisco José Cardoso Junior foi, indubitavelmente, aquele
que, a partir de 1872, introduziu as mais expressivas alteragdes no
cendrio provincial, podendo ser destacados o inicio dos servigos de
abastecimento de dgua, iluminac¢io publica, instalagao de matadouro
e, no Ambito da instrugio publica, marcou, de forma irreversivel o
seu processo de modernizagio fornecendo os pardmetros para sua
organizacao e fiscalizagdo. Esse governante nio somente anunciou as
reformas essenciais para a instrugao, concretizadas pelo Regulamento
de 1872, mas agiu vigorosamente deixando, ao final de seu governo,
fincados, os marcos que norteariam o moderno sistema instrucional
mato-grossense daf para frente.

Em seu discurso inaugural a Assembleia Legislativa Provincial,
no ano de 1872, anunciou a inteng¢ao de reformar a instrugao mato-
-grossense que, sob sua ética, se encontrava atrasada e defasada com
rela¢io as provincias litoraneas, especialmente o Rio de Janeiro, onde
ela se realizava exemplarmente. Por isso tomou, desse universo, os
trés principios homogeneizadores da instru¢io nacional: liberdade,
gratuidade e obrigatoriedade do ensino. Além de ocupar-se do
ensino regular que atingia criangas entre 7 e 14 anos, foi ele também
o introdutor do ensino noturno e das escolas carcerdrias, instituicoes
que objetivavam nao somente instruir, mas principalmente educar a
popula¢io adulta para atuar no espago social moderno.

Para manter o controle, criou um sistema tinico de fiscalizagao das
escolas através da organizagio de uma rede hierdrquica que tinha no
topo um organismo proposto por ele, o Conselho Literdrio, instAncia
de encaminhamento e julgamento das causas da instrugio. A figura
que, no escalonamento hierdrquico, se colocava abaixo desse organismo
era representada pela autoridade maior da instrugao, o Inspetor, de-
nominado, a partir da década de 1880, de Diretor Geral da Instru¢io
Pablica. Cabia a este tragar os rumos politicos da instrugio, propondo
alteragoes que iam desde a questdo dos hordrios, grades curriculares,
disciplina, métodos e compéndios de ensino, até a regulamentacio
das escolas, estabelecendo de forma clara os direitos e devereres dos
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professores, sua selecai e contratos. Imediatamente ap6s os Diretores
seguiam os Inspetores Paroquiais, autoridades que atuavam no 4mbito
das vilas e freguesias visitavam escolas, redigiam, em livro, os termos
de inspecgio e visita, tomavam li¢des aos alunos, verificavam a frequ-
éncia destes e de seus mestres, enfim, colaboravam para que as normas
estabelecidas nos regulamentos fossem cumpridas. Esse funciondrio
nao recebia qualquer gratifica¢io ou saldrio, sendo sua escolha recaida
entre os membros mais conceituados das localidades que, em troca,
recebiam privilégios e insignias que os destacaria no seio da sociedade.

A missao maior de Cardoso Junior foi a convencimento sobre a
necessidade de se organizar, regulamentar e implantar uma instru¢ao
publica moderna e eficiente. Mas, uma sociedade somente compre-
enderia as vantagens de instrugio se conseguisse perceber os vinculos
que a atrelavam a sociedade de compromisso. Recorrendo as célebres
e firmes palavras do Ministro do Império, Paulino José Soares, consi-
derava o mesmo Presidente da Provincia mato-grossense:

Nao hd muito tempo enunciava uma das ilustragées do pais, o
Conselheiro Paulino José Soares de Souza, as palavras com que
comegarei este artigo - servindo-me delas como de uma chave de
ouro, para entrar no humilde albergue de minhas reflexges. ‘O
regime representativo ¢ a forma de governo caracteristica do século
em que vivemos. Nele, a lei feita pelos representantes da Nagao
¢ a expressdo da vontade popular, e governo do pais mantem-se
pelo apoio da opinido. Se, como exprime um pensador contem-
porineo, o governo de cada nagio nio é mais do que a imagem
e o reflexo dos individuos de que ela se compde, e se, portanto,
qualquer governo que quiser ir adiante do povo que dirige, tem
inevitavelmente de retroceder para tornar ao nivel do meio de
que saiu, a ilustragdo publica é o grande motor do adiantamento
nacional, o estimulo a cujo impulso a dire¢ao da sociedade se en-
caminhard para a realizagdo das mais nobres e elevadas aspiracoes
do patriotismo. Ao passo que se desenvolve a instru¢io publica,
que a sociedade vé acumularem-se maiores cabedais intelectuais
pelo alargamento de compreensoes em todas as classes, novos
elementos de prosperidade concorrem a bem da efetividade das
liberdades politicas, da moralidade, da inddstria, de todos os in-
teresses sociais, do bem-estar dos cidadios.” A simples referéncia
destas verdades implanta a convicgdo no espirito de quem nao
encara indiferentemente para as grandes questdes sociais que o
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século XIX tem agitado, elucidado, aprofundado e proclamado.

(RELATORIO... 20 de agosto de 1871)

Externando suas ideias em favor da instru¢io para todos, Cardoso
Junior destacava, aos Deputados mato-grossenses, a irreversibilidade
de sua agio e os beneficios que dela emanariam:

Nao h4, Srs., ndo hd quem hoje em boa fé desconheca e conteste as
vantagens provenientes da instrugio ptblica. Nao se pode mesmo
opor barreiras a torrente desprendida do alto; seria requintada
loucura recusar a vista aos esplendores do astro que desponta
belo e deslumbrante, que faz penetrar seus vivificantes raios na
fronte do individuo, no lar doméstico, nos comicios, nos centros
populosos, na comunhio social - no universo enfim. E mister re-
conhecer que a perfectibilidade humana provém da ilustragao da
inteligéncia. E mister confessar que sem essa ilustragio a vida seria
um perpétuo retrogradar aos idos tempos em que 0 homem - qual
outro autdbmato - passava ignorado e indtil, sem desprender de si
o menor lampejo revelador de uma esséncia material e sublime.
J4 14 vao essas épocas, Srs., perdidas entre as brumas do passado.

(RELATORIO... 20 de agosto de 1871)

Colocando a educagio e a instrugio de Mato Grosso como pro-
jeto a ser desenvolvido a médio e longo prazo, o mesmo Presidente
utilizou palavras do grande filésofo francés Tocqueville, dando, por-
tanto, maior peso ao seu discurso de convencimento, tendo por base
referéncias biblicas:

O rico, o proletdrio, o nobre, o plebeu, 0 homem, a mulher, todos
correm para os mananciais puros e cristalinos, todos procuram o
novo Jordio, a fim de receber o segundo batismo da instrugao,
indispensdvel a todas as classes, a todos os estados e em todas
as condi¢des da vida. ‘Esclarecei os homens - dizia Tocqueville,
porque eu sinto aproximar-se o tempo em que a liberdade, a paz
publica e a ordem social no poderao passar sem luz’. Esse axioma
profético realizou-se. O tempo chegou.

E mister dissipar as sombras que a ignorincia projeta. E mister
que o presente seja o coroldrio do futuro. E mister semear hoje
para colher amanha. Nio colheremos nds, mas colherao os nossos
filhos. Nao gozaremos néds, porém, gozarao os nossos descen-
dentes. Leguemos um enorme tesouro a geracao que nos hd de

suceder. (RELATORIO... 20 de agosto de 1871)
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Incitando os cidadaos mato-grossenses a perpetuarem seus nomes,
para sempre, nos umbrais da histéria, arremessando-os rumo a um
futuro promissor, reforcava:

Plantemos a grande drvore onde ela se abrigard. Ergamos o ma-
jestoso are6pago que ateste um esfor¢o assiduo e uma vontade
sincera. Deixemos nas colunas do edificio os nossos nomes.

Obreiros do progresso, simbolizemos em monumentos indestru-
tiveis os mais nobres sentimentos do coragio. Hoje o trabalho.
Amanha a paz tranquila da consciéncia. Hoje o sacrificio. Ama-
nha a justa retribui¢do. Hoje a luta. Amanha a gléria.

E Deus abengoard os nossos intuitos; e a posteridade, bendird a

nossa memoria. (RELATORIO... 20 de agosto de 1871)

O apoio politico recebido por Cardoso Janior se deveu a sua es-
treita ligagdo com a elite mato-grossense, no interior da qual buscou
apoio para suas realizagées, nomeando representantes para apreciar
suas reformas:

Pretendo reformar a Instrugao. Para isto e para reunir o conve-
nientes dados nomeei uma Comissao composta do Sr. Inspetor
Geral dos Estudos Manuel José Murtinho, Comendador Joaquim
Gaudie Ley, Capitao Jodao Roberto da Cunha Bacelar e Dr. José
da Costa Leite Falcao para darem-me o seu parecer a respeito do
sistema atualmente adotado nas escolas. (OFICIO reservado....

12 de agosto de 1871).

TROCA DE FAVORES ENTRE PARES:
UMA HISTORICA PRATICA POLITICA

Para garantir esse apoio, Cardoso Janior utilizou um dos meca-
nismos usuais na época, qual seja, a indicagao do nome de cidadaos
para receber titulos honorificos, como se pode observar através da
correspondéncia sigilosa com o Ministro do Império, Paulino José
Soares. O primeiro indicado foi o mato-grossense Barao de Diaman-
tino, que administrou a provincia mato-grossense, na categoria de
Vice-Presidente, de maio a outubro de 1870:

Devo, porém, apresentar a V. Exa. os importantes servigos pres-
tados pelo Coronel Anténio de Cerqueira Caldas, hoje Barao de
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Diamantino servigos que, a meu ver, o tornam credor da Munifi-
céncia Imperial. Conta o arquivo da Secretaria desta Provincia que
aquele Cidadao foi Capitao da Guarda Nacional do Municipio de
Cuiabd desde 1851, na reorganizagio dos Corpos civicos - Que,
como tal, comandou companhias até 1863, fardando pragas a sua
custa e contribuindo com virios donativos para a caixa da musica
de seu Batalho - Que em 1863 foi reformado por ato do Governo
de entdo - Que a pedido do ex-presidente Brigadeiro Alexandre
Manuel Albino de Carvalho, prestou-se a servir de fornecedor
a 3.700 pragas aquarteladas, quando todos a isso se recusavam
pela deficiéncia de capitais, ele ndo recusou o servico que atinge
elevadas proporgoes pela vantagem que trouxe aos cofres ptiblicos e
em consequéncia da modicidade dos pregos que estabeleceu, nada
faltando a forca e realizando-se grande economia para o Estado.
Em 1868 foi nomeado Comandante Superior da Guarda Nacional
do Municipio da Capital e anexos, e desde entao dedica-se intei-
ramente a reorganizagao dos Corpos. Terminada a guerra com o
Governo do Paraguai, a Guarda Nacional da Provincia esteve em
servico ativo até setembro do ano préximo passado; os Batalhoes
ficaram completamente desorganizados. Para reorganizagao deles
tem o Bardo de Diamantino trabalhado com muito zelo, afinco e
rara dedicacio, jd fardando 4 sua custa pragas, ji contribuindo de
novo com donativos pecunidrios para colocar em bom pé a musica

da referida Guarda. (OFICIO reservado.... 12 de agosto de 1871).

Outros elementos da elite cuiabana também mereceram indica¢ao
como foi o caso do Comendador Henrique José Vieira, do Tenente-
-Coronel Jodo de Sousa Neves, do Capitao Antonio Rodrigues do
Aratjo, dos Médicos José Antonio Murtinho, Augusto Novis e Carlos
José de Sousa Nobre que receberam o Oficialato da Ordem da Rosa;
o Alferes do Exército Joao Antdnio d’Avila, o H4bito de Cavalheiro
da Ordem da Rosa; os Conegos Joao Leocddio da Rocha, Cura da
Freguesia da Sé, e José Joaquim Graciano de Pina e também Ant6nio
Henriques de Carvalho Ferro, com o Hibito da Ordem de Cristo
(OFICIO reservado.... 12 de agosto de 1871). Esse procedimento
adotado pelo Presidente Cardoso Janior certamente selou seu pacto
com as elites regionais, tendo sido esse mecanismo reproduzido em
gestoes posteriores. Até mesmo a escolha de personalidades que ganha-
riam maior relevo na instrugao publica fora objeto de consideragoes
sigilosas entre o Presidente da Provincia, José de Miranda da Silva
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Reis, sucessor imediato de Cardoso Junior, e o Ministro do Império.
Antes de indicar os nomes dos provdveis escolhidos, nao deixou ele
de fazer a ressalva de que:

H4 nesta Capital e em toda a Provincia uma sensivel falta de
pessoal idéneo para tais cargos, com nio serd estranho ao conhe-
cimento de V. Exa., nao obstante passo a fazer algumas indicagoes
seguindo as observagoes que tenho colhido acerca de cada um dos
individuos, cujos nomes me é dado presentemente apresentar.

OFICIO reservado.... 12 de agosto de 1871

Foi o que ocorreu no momento em que a Corte resolveu escolher
um emissario do governo imperial para fazer, na provincia mato-gros-
sense, as vezes de Delegado do Inspetor Geral da Instru¢io primdria
e secunddria do Municipio da Corte. Indicou Miranda Reis quatro
nomes na seguinte sequéncia:

Em primeiro lugar menciono o nome do Exmo. Sr. Barao de
Melgaco?, cuja ilustragio probidade e independéncia de cardter
constitui uma sélida garantia para o fiel e exato cumprimento
dos deveres inerentes ao cargo de Delegado do Inspetor Geral da
Instrugao primdria e secunddria - Faria o Governo 6tima aquisi¢ao
se se prestasse ele a esse servico, o que certamente nao sucederd
pelo que tenho depreendido das conversagoes que com ele tenho
tido sobre o melhor modo de execu¢io do supracitado Direito
nesta Provincia - Em 2° lugar indico o nome do Dr. Antdnio Gon-
calves de Carvalho, Juiz de Direito da Comarca da Capital, em
que reconheco nao vulgar ilustragao, inteireza de 4nimo e em alto
grau um cardter imparcial e justo. Parece-me que a escolha desse
nome serd altamente til e proveitosa a fiel e inteira observincia
das disposi¢oes do mesmo Direito. Em 3° lugar lembro-me que
poderia recair a escolha do Governo Imperial sobre o Dr. Joaquim
Janudrio dos Santos Pereira, mas vendo-o resolvido a retirar-se da
Provincia em breve tempo, nio julgo acertada a sua nomeagao.
Em 4° e dltimo lugar o Reverendo Protonotario Pe. Ernesto Ca-
milo Barreto que desempenha satisfatoriamente nesta Provincia
o lugar de Inspetor Geral de Estudos, no exercicio do qual muito
tem auxiliado a esta Presidéncia e prestado relevantes servigos a

2 O Bario de Melgaco dirigiu a Provincia em quatro ocasi6es — maio a julho de 1863; agosto de 1865 a fevereiro de
1866; desta tltima data a maio do mesmo ano a de marco de 1869 a fevereiro de 1870.
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Instrugao Puablica; cumpre-me, porém, ponderar que militando
ativamente na politica e sendo representante da Provincia da
Camara temporaria, nao ¢ por isso o mais proprio para ocupar
esse cargo que, para seu rigoroso e fiel exercicio, exige uma tal
ou qual independéncia e uma efetiva estabilidade nesta Capital.

(OFICIO reservado.... 12 de agosto de 1871)

Corroborando sua assertiva inicial, Miranda Reis reforcou estar
Mato Grosso as raias da barbdrie, onde as luzes e a civilizagao sequer
haviam ainda chegado:

Alguns nomes mais poderia declinar, abstenho-me escrupulosa-
mente de fazer porque os vejo intimamente ligados aos interesses
politicos, que a tudo corrompem e amesquinham nestes pequenos
lugares afastados dos centros de luz e de civilizagao, e serdo por-
tanto indbeis para realizarem o pensamento elevado, moralizador e
justo que teve em vista o ilustrado Governo de S. M. o Imperador
com a promulgacio do citado Decreto. Certo de que o perfeito
conhecimento que tem V. Exa. do pouco ou nenhum pessoal
habilitado desta e de outras Provincias pequenas do Império dis-
pensard a exiguidade das indica¢oes que acabo de fazer, a elas me

limito. (OFICIO reservado.... 12 de agosto de 1871).

Mesmo tendo indicado com ressalvas, o nome do Protonotario
Apostélico Ernesto Camilo Barreto, que era na ocasiao, o Inspetor
Geral da Instru¢io Publica, foi o escolhido pelo Ministério do Império
para representar em Mato Grosso na Corte. A forga politica do clérigo
aliada ao poder da Igreja catélica, certamente, definiram a escolha.

Quando deixou a Inspetoria, por ter sido eleito Deputado Geral,
em 1872, Ernesto Camilo Barreto ou Ernesto de Sao Joaquim Bar-
reto assumiu temporariamente o cargo o conego Joao Leocddio da
Rocha. J4 em 1873, na gestao Miranda Reis, o Padre Ernesto veio a
reassumir cargo, nele permanecendo até 1878.

As argumentagoes inteligentes do presidente da provincia, assenta-
das nos principios e préticas europeias, colava o discurso emitido
em pleno sertao sul-americano como possibilidade:

Na educa¢io da mocidade de hoje estd toda ventura da sociedade
futura.

A lei, que vela todos os interesses dos menores, nao deve ser in-
diferente a este que também lhe interessa de perto.
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O segredo da preponderancia da Alemanha, da felicidade da Suica

estd na escola alemai e na escola Suica.

Na Prussia todo menino é obrigado a frequentar escolas desde que
atinge a idade de 7 anos, e dela nao pode retirar-se antes de 14, e
o legislador previne os meios de assegurar a frequéncia e assidui-
dade dos alunos, punindo os pais negligentes com castigos mais
ou menos severos desde a reprimenda até a prisao, e por tltimo,
com a nomeagao de um tutor lhe, que substitua o pai degenerado.

Na Baviera a saida da escola antes dos 12 anos ¢ proibido; e o
casamento mesmo ¢ vedado aos que ndo sabem ler.

No Connecticut os que nio sabem ler sao privados do direito
eleitoral. ¢é a rigor no ensino que a maior parte do continente
europeu deve hoje o progresso da educagio intelectual dos seus
povos. (RELATORIO... 14 de abril de 1874).

Somente o exemplo da Europa nio bastava. Olhar de frente se
tornou imperativo para os presidentes da provincia de Mato Grosso
que, na década de 1870, encaminharam sua administra¢ao no sentido
de instituir normas e procedimentos a serem vélidos para o futuro.
Assim, em 1876, em relatério com que o Barao de Diamantino, vice-
-presidente da provincia, passou a administragio a Hermes Ernesto
da Fonseca, em 3 de maio do citado ano, pregava aquele administra-
dor o principio da obrigatoriedade do ensino, sem o qual estariam
as escolas vazias, uma vez que os pais pouco davam importincia a
instrugao de seus filhos:

Posto que poucas ainda as escolas da Capital, em relagio a sua
populagdo, o ndmero de alunos matriculados ¢ diminuto: infeliz-
mente provém isto da irresolugao, da ma vontade de certos pais,
e de sua ignorincia que fi-los desconhecer as vantagens de uma
instrugao mais desenvolvida: grande parte dos homens se satisfaz
com que os filhos cheguem a saber somente aquilo que eles sabem:
enquanto o ensino nao for obrigatdrio as escolas estardo vazias.

(RELATORIO... 14 de abril de 1874)

Essa assertiva estava centrada na ideia de que a populagio livre
trabalhadora, em sua maioria pobre e analfabeta, espontaneamente,
nao procuraria o espago escolar, mantendo-se no mundo da oralidade.
Considerando que se tornava essencial para o projeto do Brasil mo-
derno retirar essa populagio do estdgio da “barbédrie” conduzindo-a
a civilizagdo, especialmente apdés o desencadeamento do processo
abolicionista, os discursos se tornaram ainda mais enfdticos.
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Tomada como perigosa, visto que distantes do projeto moderno,
essa populagio, além de maioria, poderia, caso nao recebesse educacio
escolar, ameagar o Império. Porém, que nivel de instruc¢io seria ofereci-
do a esse segmento social? Descentrando da problematica primordial,
qual seja, a de que o Estado brasileiro nao tinha condi¢oes de bancar
a educagao publica nos limites impostos pela realidade, assim como
encobrindo a questdo de que o processo educacional, em toda a sua
extensdo, nio poderia ser percorrido por toda a populagao, mas que
a maioria seria oferecido apenas o nivel mais elementar dessa escala.
E ainda mais, ocultando que o dever primeiro da escola seria o de
educar e moralizar a populagio pobre, o discurso justificativo dessa
realidade acabou sendo direcionado para as familias, consideradas
culpadas. Jamais os discursos aclaravam que essa diferenciagio tinha
explicagdo no processo de constituigao histérica da sociedade brasi-
leira, onde poucos mereciam privilégios, sendo que a grande maioria
nao foram oferecidas tais condicoes.

Joao José Pedrosa, presidente da provincia, em relatério de 1°
de novembro de 1878, reforgava a ideia de que o fracasso escolar se
devia 2 incdria dos pais que nio viam na educagao formal melhoria
de vida para seus filhos. Porém, a populagio iletrada, quase sempre,
era convocada como jurado que, nos oitocentos, era considerado
uma punigao:

Vés todos sabeis que para este atraso do ensino muito contribui
a incuria dos pais de familia, os quais, tendo vivido ignorantes
sempre, desconhecem toda a utilidade da instrugio, e alguns até
alimentam prevengao contra ela!

Ouvi dizer, e custa-me a cré-lo, que mesmo homens que receberam
alguma instru¢do, e em razio disso sao chamados para o servico
do juri, uma das mais preciosas garantias da liberdade e da vida
dos cidadios, por vezes maldizem do seu saber, incomodados com
esse servico prestado a sociedade; e, na explosio de seu estulto
egoismo, ameagam privar seus filhos do ensino primdrio, para que
a patria nao lhes tenha um dia de roubar o tempo!

Em tese, sou apologista da escola obrigatéria, mantido o ensino
livre, porque tenho para mim, adaptando a opinido de notdveis
escritores, que a obrigagdo de aprender, embora com o direito
de receber o ensino por este ou aquele sistema, deste ou daquele
mestre, diplomado ou nao, uma vez que merega a confianga desse
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tutor nato que Deus a todos d4 - o pai. (RELATORIO.... 1° de
outubro do ano de 1879)

Mesmo sendo apologista do principio da obrigatoriedade do
ensino, Joao José Pedrosa considerava que este principio, por si s6,
nao garantiria o ingresso e a frequéncia das criang¢as na escola publica,
especialmente daquelas oriundas das camadas mais pobres. Caberia
ao Estado, fornecer as condigoes para que a obrigatoriedade do ensino
pudesse ser colocada em pleno pritica:

Mas, a obrigatoriedade da escola nao pode, na prética, deixar de
sofrer certas restrigoes determinadas pelos principios de justica e
pelas condigoes especiais de cada povo. Assim, o pai pobre, que
nao tem recursos para vestir decentemente seus filhos, nem para
ministrar-lhes livros e mais utensis indispensdveis, nao pode ser
compelido a mandé-los a escola, sem que o Estado de incumba de
fornecer-lhes a roupa e mais objetos precisos. As municipalidades
ou a provincia deve caber esse nobre encargo. Desde que, porém,
nem as Camaras nem a provincia dispéem dos meios para ocor-
rer A toda despesa que tal encargo acarreta, impossivel se torna
a obriga¢ao imposta aos pais proletdrios, sempre numerosos, de
mandarem seus filhos a escola. Ad impossibilia nemo tenétur - é
principio de direito. Ainda mais, a distincia da escola da casa
paterna, quando o chefe da familia nao sendo mesmo proletrio,
contudo, nio dispoe em pessoal para acompanhar seus filhos até
a escola, - também traz uma restri¢ao importante ao principio da

obrigatoriedade. (FALA... 1° de novembro de 1878).

Para ilustrar a realidade mato-grossense, Pedrosa considerou que
as condigoes geograficas e populacionais de Mato Grosso contribuiam
para obstar o cumprimento do principio da obrigatoriedade do ensino:

Aqui, em Mato Grosso, onde a populagio vive disseminada e
os cofres municipais e provinciais com dificuldade, suportam as
despesas imprescindiveis, - mais talvez que em outra qualquer
parte, as restri¢des aludidas nao devem ser desprezadas.

[...] Estou convencido de que nesta provincia o ensino obrigatério
encontrard grandes barreiras, como hd se suceder em qualquer
outra parte do Império, sendo mais ainda.

[...] Podeis decretar a obrigatoriedade da escola, como uma medida
vantajosa para a instru¢ao da mocidade, mas tende em vista essas
restrigoes, e quaisquer outras mais porventura razodveis.
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Nas cidades, vilas e freguesias, numa circunferéncia de meia légua,
os pais ou tutores devem ser obrigados a mandar seus filhos ou
pupilos a escola.

Resolvem-se, na cominagao das penas aos desobedientes, as escu-
sas, mediante provas provenientes de tais restrigoes, e creio que
jd ficard estatuida alguma coisa de util, em beneficio da difusao
do ensino.

Assim se conciliarao as vantagens da obrigatoriedade com os
preceitos de justica e as conveniéncias sociais.

A exibigao das provas para essas escusas, pela pendria de meios
da parte dos pais, servird para que a provincia possa ir avaliando
o 6nus que lhe incumbird tomar, quando suas circunstancias
financeiras permitam essa protecio. [...] E entao mais facilmente
veremos a coadjuvacio dos particulares a causa da instru¢io pri-
mdria, seja por atos individuais, seja pelo influxo de associagdes
patridticas.

Enfim, é necessdrio que cesse o fatal indiferentismo que se nota
na provincia pela propagacio do ensino; ¢é preciso que se opere
contra este mal incalculdvel uma tal ou qual rea¢ao, de modo que
todos os bons cidadios se interessem pelo progresso da instrugao.

Legislai, pois, sobre o assunto com o acurado zelo e a profunda
meditagao que ele exige, porque nem um outro tem mais trans-
cendente importincia.

Asseguro-vos que esfor¢ar-me-ei para, por meio de regulamentos
adequados, completar a vossa merit6ria obra. urge levantarmos
uma santa cruzada contra a ignorancia. (FALA... 1° de novembro

de 1878).

Em 1879, o mesmo presidente da provincia, Joao José Pedrosa,
em Relatério subsequente, ao discorrer mais uma vez sobre a obriga-
toriedade do ensino, argumentava sobre suas vantagens, tendo por
base o exemplo dos paises mais avancados da Europa e da América
do Norte. Evidenciando estar o governo brasileiro assentado no
estado de compromisso, a populagio teria o dever, antes ao direito,
de se instruir, enquanto que o governo, por outro lado, igualmente,
teria o dever de fornecer, como o fazia, o ensino primdrio gratuito.
Nessa medida, direitos e deveres passaram a constar do temdrio das
discussoes sobre instrugio publica, servindo como forte argumento
de sustentacio do principio da obrigatoriedade:
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A obrigatoriedade do ensino, embora combatida por muitos, tem
sido bem aceita em grande parte da Europa e na América, com
os mais significativos resultados em favor da sua adogio. J4 vo-la
recomendei, sob certas restricdes, no meu relatério anterior, e
abundo nas ideias que entio sobre o assunto expendi. Para mim
nao pode sofrer séria contestagio o direito que tem o Estado de
decretar a obrigatoriedade do ensino: vai nisso uma condigao
imprescindivel de prosperidade social, uma arma poderosa, tinica
eficaz para ele livrar-se dos perigos que podem ameacar a ordem
e tranquilidade publica. Isto basta para fundamentar tal direito.

[...] O ensino obrigatdrio nao ¢ outra coisa mais do que a legitima
protegao que, com proveito préprio, o poder publico dispensa a
infincia abandonada 4 ignorancia, e ameagada de perder-se na sen-

da do vicio e do crime. (RELATORIO... 1° de outubro de 1879)

Encaminhando seu discurso para a confluéncia de duas concep-
¢oes complementares — obrigatoriedade e gratuidade - e dando maior
legitimidade a sua argumentagio, o presidente Pedrosa, apoiando-
-se no pensamento francés, especialmente naquele veiculado pelos
reformistas Guizot e Cousin, responsdveis pelas transformagoes das
condicoes educacionais europeias, particularmente a prussiana e a
francesa, considerava:

H4 quase meio século ji Cousin dizia: “Tempo vird em que a
instrucio popular serd considerada um dever social, e imposta a to-
dos, no interesse geral’. O sdbio Guizot, que a principio combateu
a obrigatoriedade, - em 1872, declarava-se por ela, nao baixando
ao timulo sem tirar aos adversdrios desse salutar principio o apoio
de seu nome autorizado. As maiores ou menores dificuldades para
a execugao da ideia, na aplicagio do principio, constituirao questao
a parte. [...] Mas, uma vez ele implantado por lei, sob condi¢oes
apropriadas, com as precaugoes que sempre exigem as tentativas
de qualquer importante cometimento, - hd de ir pouco a pouco
produzindo seus benéficos resultados, tanto mais crescentes, se
os encarregados de fiscalizd-lo souberem proceder com prudente
energia. Gratuita, como ¢, a instru¢io dada nas escolas como um
servigo publico, ela ird, quando obrigatéria, infundindo certo
respeito ao povo, merecendo-lhe certa consideracio, que, afinal,
transformard talvez em verdadeiro hdbito o dever de nao subtrair
ao ensino as criangas que estejam nas condi¢oes de recebé-lo.
Refere Laveleye, em seu livro “Linstruction du peuple”, que
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viajando uma ocasidao por Engandine, encontrara uma mulher
de aldeia, com a qual veio travar conversacio; e que, falando nos
seus filhos, perguntou-lhe se eles iam a escola. Pois, sdo a isso
obrigados! respondera-lhe a alde3, admirada, e acrescentando:
‘Nao sucede o mesmo em vossa terra?’ Essa aldea custava a crer
que houvesse pais onde se pudesse impunemente cometer a grave
desobediéncia as leis de nao enviar os filhos 2 escola. Tal jd era
a forca do hdbito. Trabalhando com perseveranga, tenho fé que
dia vird também em que esse feliz hdbito substitufa a incuria, a
imperdodvel indiferenga dos nossos compatriotas pela instrugio

de seus filhos. (RELATORIO... 1° de outubro de 1879)

OBRIGADORIEDADE E LIBERDADE:
CONTRADICOES DO MUNDO MODERNO

A década de 1880 foi marcada também pelas discussoes, agora
mais acaloradas, sobre a obrigatoriedade e liberdade do ensino,
principios, por si, incompativeis e contraditdrios, visto que se resva-
lavam na questdo dos direitos e deveres, importantes pontos a serem
definitivamente resolvidos naquele momento em que o processo
abolicionista se revestia do cardter irreversivel. Quando o Barao de
Maracaju implementou a reforma da instrugao publica de 1880, o
discurso moderno ganhou forga, assim como, os espagos do saber,
contornos mais acentuados. Inaugurava—se, naquele ano, o primeiro
estabelecimento de instru¢io putblica secunddria, o Liceu Cuiabano.
Assim, o Regulamento Orgénico da Instrugao Publica de 4 de margo
de 1880 teve como fios condutores trés proposituras bésicas: a obri-
gatoriedade, a liberdade gratuidade.

A liberdade de ensino, por outro lado, ganhava uma forte conota-
¢a0 democrdtica e até mesmo utépica, pois seria ela a responsavel pela
expansio da instru¢io popular, “[...] de modo que a mais humilde
choupana se tornasse uma fonte de educagio para nivelar pobres e
ricos”. (RELATORIO... 1° de outubro de 1879) Nessa perspectiva,
tendo a instrugido como elemento nivelador e homogeneizador da
sociedade, como se explicariam as diferencas de classe?

O sucessor do Barao de Maracaju, José Maria Alencastro, em rela-
tério apresentado a Assembléeia Legislativa Provincial, a 15 de junho
de 1882, tomando os principios fincados desde 1872 por Cardoso
Junior e reforgados por seus sucessores, especialmente pelo Barao de
Maracaju, considerava que:
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A obrigatoriedade do ensino jd é na provincia um preceito legal,
mas nao tem passado de uma teoria escrita para simples advertén-
cia aos pais de familia pelo grave erro que cometem condenando
a prole & ignorancia. Urge, pois, fazer-se efetiva a obrigatoriedade
dentro de certos limites que devem ir-se alargando a medida que
o forem permitindo as condugbes a que esse preceito tem de su-
bordinar-se. Seria trabalho escusado justificar tdo salutar medida.

Conhego a respeito os direitos do homem na sociedade, mas
desconhego o direito a ignorincia. Se, como diz um escritor,
essa medida nio fosse claramente ditada pela prépria moral e
religiao, bastava o ser ela considerada uma necessidade social tao
imperiosa, como um elemento de ordem e de progresso, para
constituir-se um direito, um dever do Estado. (RELATORIO...
15 de junho de 1882).

Dormevil José dos Santos Malhado, reforcando as palavras do
Presidente, classificava como crime comum o ato dos pais de deixar
de colocar um filho na escola:

O filho tem direito incontestdvel 2 educacio, e o pai o dever inde-
clindvel de promové-la a uma realidade. Desde que nao trata dessa
obrigagao, o poder publico deve intervir; a ele cumpre manter e
garantir o império do direito ou o cumprimento do dever, como
condigido essencial a prosperidade comum e 2 justica social. O
cidaddo que priva seu semelhante da vida fisica é punido; nao
o deve ser menos o que nio cuida de esclarecer o espirito da
crianga que Deus ou a sociedade confiou-lhe, e deixa perecer no
embrutecimento e cegueira completa a sua razao. (ARTIGOS...

3 de dezembro de 1879)

Assim, o discurso das elites acabou criminalizando os pais pelo
analfabetismo dos filhos, o que levou Joaquim Galdino Pimentel, em
1886 a considerar: “Nao se pode deixar de ser conceito no 4nimo de
todos que o crime de nio saber ler e escrever reverte contra a socie-
dade que o comete premeditadamente ou ao menos por impericia e
desleixo, e nio contra o individuo que é a vitima”. (RELATORIO...
12 de julho de 18806).

De 1872 a 1889, a direcao da instrugao publica esteve, em Mato
Grosso, sempre em maos de individuos cultos, formados em cursos
superiores e, em sua maioria, bacharéis ou “cientistas” que nao somente
comungavam com as diretrizes emanadas da presidéncia da provincia,
como propunham importantes transformagoes nessa esfera adminis-
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trativa. Considerando que a instru¢ao publica constitufa um vigoroso
mecanismo no processo de transformagdo da sociedade moderna
brasileira, nao é de se estranhar que para ocupar o cargo maximo de
sua direcio fossem escolhidos individuos dentre aqueles que melhor
coadunassem com a proposta transformadora, racional e cientifica.

Naio s6 os Inspetores e Diretores esposavam as ideias educacionais
modernas, mas também os professores, principais divulgadores e difu-
sores das mesmas. Em ocasides raras e especiais, externaram eles esse
idedrio, como foi o caso dos discursos pronunciados por ocasiao das
formaturas e aberturas de periodos letivos. Tomaremos por exemplo
dois desses momentos.

Egidio Angelo Bueno Mamoré iniciou sua carreira como mestre
de escola particular, passando, mais tarde, a atuar junto a publica.
Ao discursar, em 1884, por ocasido da abertura das aulas do Colégio
Conceicio, institui¢io onde lecionava, sobrelevou a sua prépria tarefa,
a de ser professor:

O professor primdrio, Srs., a quem é confiada a honrosa tarefa de
instruir a mocidade, deve possuir-se da importincia de suas elevadas
atribuigoes, para que do restrito desempenho dos seus espinhosos
deveres resulte a civilizagao do povo e a prosperidade do pais; por-
tanto a escola é a fonte em que comegamos a sorvir as primeiras
gotas daquele precioso néctar, que produzindo o desenvolvimento
das nossas faculdades intelectuais, vai gradualmente dissipando as
densas nuvens em que jazem envoltas as brilhantes luzes da nossa ra-
730; é a escola, também, assim como a familia, a pequena sociedade
em que devemos comegar a pritica dos nossos atos na vida social,
guiados por um preceptor que investido da autoridade paternal,
nos deve fazer compreender e observar todos aqueles preceitos da
boa educagao, que com a instrugao fazem o ornamento do homem

na sociedade. (JORNAL “O Expectador” Ne 29)

Fazia esse professor um importante esclarecimento aos pais dos
alunos com relagdo a dupla func¢io da escola e, consequentemente,
da tarefa do mestre:

A educagio e a instru¢o, Srs., sao duas palavras que, ainda que
tenham a mesma significa¢do, nio se deve, contudo, confundir
seus efeitos, portanto, esta é a base fundamental da nossa felicidade
e da prosperidade de um pais; e aquela a da uniao entre os homens
na sociedade, por isso que ¢ fundada nos principios da moral que
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nos prescreve deveres a cumprir desde para com o Eterno Criador,
até para com a mais humilde e fraca criatura, mas como a fiel
observincia de tao sagrados deveres nao dependa tanto da teoria
como essencialmente da prética exercitada desde a infincia, no
seio da familia e no recinto da escola, por mais instru¢io que o
homem adquira, ndo estando habituado a constante pratica de
tao importantes deveres, facilmente caird no desagrado daqueles
com quem viver na sociedade; porque destituido daquelas ma-
neiras afdveis e delicadas, jamais poderd atrair o geral afeto de que
se deveria fazer credor, desde a sua primeira idade. Logo, Srs., o
preceptor nao se deve limitar unicamente em guiar seus alunos
nos exercicios praticos e teéricos das matérias do ensino elementar,
como ainda no cardter de delegado da autoridade paternal, deve
procurar imprimir-lhes no espirito os sentimentos da moral e
da Religido e a prdtica da civilidade, para que possam tornd-los
membros dignos da sociedade, pois que é das primeiras impres-
soes da infincia, que devemos colher os mais proveitosos frutos
da nutri¢do do nosso espirito, assim como da terra, cuidadosa
e convenientemente cultivada pela mao do experiente lavrador
colhemos os abundantes e variados frutos nutritivos do nosso

corpo. (JORNAL “O Expectador” Ne 29)

A educacio e a instrucio, certamente, forneceriam aos alunos
as regras ditadas pela legislagdo escrita, assim como condi¢oes de
discernir entre o vicio e a virtude, para o qué deveriam concorrer os
pais, colocando seus filhos na escola:

A nossa felicidade niao depende somente do gozo das nossas
faculdades fisicas, como essencialmente do desenvolvimento das
intelectuais; pois que estas descortinando-nos o vasto horizonte
da vida, nos fazem conceber aquelas aspiragoes, que, se nao che-
gam a colocar o homem na mais elevada posigao pela sabedoria,
ao menos lhe fazem adquirir a necessdria instru¢io para evitar o
contdgio dos vicios e as lamentdveis consequéncias da ignorancia,
fonte perene de tantos e de tao acerbos males.

Quando nio sao dignos de listima, tantos infelizes que, ou
por incuria de seus pais ou pela sua prépria, deixando passar-se
indolentemente a deliciosa primavera da vida na mais brutal
ignoréncia, sdo atraidos aos sedutores caminhos dos vicios e das
paixoes, que finalmente os precipitam aos abismos insonddveis
da sua perpétua desgraca!
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Portanto, Srs., rendendo-se hoje a instrugio o devido culto pelo
triunfo daqueles que, superando todas as dificuldades que nos
embaragam os passos no caminho da gléria, acabam de provar a
sua dedicagao aos estudos, tornando-se por isso dignos dos nossos
louvores, nao posso deixar de manifestar-lhe a minha satisfacao por
tao fausto motivo e congratulando-me com eles e com seus pais,
fago voto ao Todo Poderoso, nao s6 para que seus esforgos, entio
nobres tentames, sejam sempre coroados de viventes louros, como
para que os ruidos deste brilhante festejo despertem aos espiritos
abatidos do pesado sono da perseguidora indoléncia incitando-
-lhes 0 amor aos estudos, e o desejo a felicidade. JORNAL “O
Expectador” Ne 29)

Uma outra fala bastante significativa foi a proferida pelo profes-
sor primdrio da freguesia de Sao Gongalo de Pedro 2°, Francisco da
Costa Ribeiro, apresentada na festividade escolar de premia¢io dos
alunos do curso elementar. Tendo sido escolhido, pelo Diretor Geral
da Instrugio Publica, dentre os professores primdrios, para discor-
rer sobre o papel da escola e dos mestres, iniciou ele o seu discurso
rememorando histéria das conquistas humanas. Nenhuma delas,
no entanto, se equiparava aquelas ocorridas no mundo moderno,
somente entendidas através da instrucao e da educacao, ou melhor,
através da escola:

A navegagao a vapor, esse sublime invento, que tem permitido
3 Buropa estar de mios dadas com a América, Africa e Oceania,
esse magnifico invento que tem confraternizado os povos cultos,
e que muito tem contribuido para o derramamento do néctar
civilizador no seio dos povos incultos, nio serd isso progresso?

Essas linhas telegréficas, que hoje em dia cortam os mares em
todas as dire¢oes e que consentem, por assim dizer, as nacoes
hodiernas conversarem a meia voz, serd isto uma quimera? [...]
se tudo isto nio é progresso, senhores, nao sei o que é progredir;
nao compreendo o que valem as conquistas morais de que nos
orgulhamos, nao concebo porque tanto se trabalha e clama pela

perfectibilidade.

Mas se assim ¢, se a geragao atual ajoelha nos degraus do trono
da inteligéncia; se em todos os paises pelejam neste momento nas
lutas das ciéncias que devem abrir caminho a perfeita moral, o
espetdculo que tendes diante de vés deve inspirar justo entusiasmo
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e sedutoras esperancas a todos os homens de coragio. [...]as flores
cobriram j4 as frontes daqueles que, trabalhando, conseguiram
romper um bem espesso véu que lhes vendava os olhos da igno-

rincia. (JORNAL “A Provincia de Mato Grosso”, n° 164)

Enaltecer o esfor¢o dos alunos e mestres nessa empreitada seria
fundamental para que os espectadores presentes e, também, os leitores
dos jornais onde a fala foi publicada, pudessem avaliar que os esforcos

J p p q ¢
despendidos valeram a pena, pois a “luz”’, entendida como a instrucao,

p p p ¢
fora derramada no territério mato-grossense:

Com que dificuldade nio tém eles hoje chegado ao termo da
jornada, esta festa, onde sdo laureados segundo o merecimento
de cada um. Comparai agora, meninos, as penas e trabalhos
escolares, as repreensdes ¢ admoestagoes de vossos mestres, que
vos pareciam impertinentes, com as alegrias de que agora devem
estar cheios vossos coragoes, comparai o vosso estado intelectual
de entdo com o pouco saber, que j4 tendes, comparai-o com essa
luz, ainda turva, que nos alumia, e dizei com todo o entusiasmo
‘Mil vezes o saber’, ‘Mil vezes a luz’.

[...] E v6s, meus colegas e companheiros de trabalhos, nao precisais
de encoOmios meus; nio precisais de elogios deste mundo, pois
¢ tao nobre a nossa missao, que nenhum mortal o podera fazer
devidamente: as recompensas daqui da terra nem uma vez estarao
paralelas com os vossos labores, bem sabemos: nao obstante, com
zelo e dedicagio, que tendes manifestado no cumprimento de
vossos deveres, continuai, enfim, a trabalhar, como até aqui, para
que tenhamos sempre igual, senao maior colheita. (JORNAL “A
Provincia de Mato Grosso”, n°® 164)

A instrugao publica primdria era obrigatdria e gratuita e a ela podia
atingir, segundo pensamento das elites, grande nimero de criangas
egressas dos mais variados segmentos sociais, porém, o nivel secun-
ddrio, ao contrdrio, somente seria acessivel aquela camada, sendo que
o superior, especialmente restrito a esta. Em termos de escola publica
secunddria, o Liceu Cuiabano desempenhou um importante papel
na formacio das elites mato-grossenses e cuiabana de forma mais
estreita. Colaborou também, e efetivamente, para a emancipagao da
mulher a quem, naquele tempo somente era permitida, e ainda com
restri¢oes, a profissdo de preceptora primdrias. Durante a formatura
dos normalistas, o discurso de uma formanda revelou esse aspecto:
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[...] Srs. A instrucio estd elevada a uma verdadeira reforma social;
ela se tem muito adiantado em relagao aos séculos passados, mas
ainda nio chegou ao grau de perfeicao desejivel porque se en-
tende desnecessdrio o saber da mulher, condenada, desde tempos
imemoriais, a um papel todo passivo na sociedade que ela orna
unicamente por encantos fisicos.

Engano manifesto, erro sem nome!... A influéncia da mulher so-
bre 0 homem em qualquer estado da vida é incontestdvel. Filha,
ama seus pais, caricia seus irmaozinhos e cerca-os de cuidados e
atengOes; esposa, assiste moléstias, consola mdgoas, aplaca iras,
amacia agruras de costumes; mae, finalmente, serve de modelo a
seus filhos, anima-os nos primeiros passos, incute-lhes os primeiros
sentimentos, desenvolvem neles os germes do amor, do reconhe-
cimento e da confianga. Criatura predestinada a tdo nobres fins
pode ter o espirito obscurecido pelas trevas da ignorincia? Nao,
mil vezes nao. As mulheres tem em suas maos o futuro das nacoes,
dai-lhes instru¢io, que elas darao a pdtria heréis. (JORNAL “A
Provincia de Mato Grosso”, n® 164)

Na década de 1880 foi reafirmado o tripé bdsico onde se assentou
o discurso sobre a instrugao publica, lan¢ado por Francisco José Car-
doso Janior nos primeiros anos da década de 70: obrigatoriedade,
gratuidade e liberdade de ensino. Por outro lado, avangando nas
primitivas propostas, 1880 ampliard o campo de atuagao do Estado,
com a implantagio do ensino publico secunddrio. Paralelamente,
duas propostas anteriormente fracassadas, o ensino noturno e o
misto, serdo retomados e levados 2 frente a partir dos 80, visto que
um contingente cada vez maior de homens livres integraria o cendrio
nacional, os ex-escravos.

Os pressupostos da instrugio ptblica mato-grossense mantiveram
consonincia com aqueles veiculados na Corte, onde a trilogia - obriga-
toriedade, gratuidade e liberdade de ensino - representou a base segura
e o norte maijor no encaminhamento da proposta educacional para
o Brasil moderno. Num movimento igualmente trindrio — Europa,
Rio de Janeiro e Mato Grosso — o discurso iluminista, emoldurando
a politica no campo da instru¢io publica, fard do Estado nacional seu
propugnador e majoritdrio condutor, fung¢io reproduzida na esfera
provincial. No discurso de convencimento, direitos e deveres serao
as estacas justificativas da imposi¢o do projeto moderno a todo o
conjunto da sociedade:
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O interesse manifesto da sociedade brasileira, espalhada por
imenso territério quase desconhecido, é assegurado pelo concurso
ttil, eficaz de todos os seus membros: mas é a0 mesmo tempo seu
dever moral nao imolar o individuo aos seus préprios interesses,
ajudar cada um a crescer em dignidade humana. A sociedade,
dizia o sdbio ministro [Jodo Alfredo], nao tem o direito de privar
a imensa maioria de seus membros da vida da inteligéncia, da
cultura moral. E uma obra de justica social, para a qual o Estado
deve levar em conta nao s6 seu préprio interesse como também
a necessidade das coisas que se impoem.

E deste interesse e a0 mesmo tempo deste dever social que nasce,
para o Estado, o dever de tomar nas maos a causa da instrugao
puablica. Para qualquer profissao, humilde ou elevada, que o
individuo seja destinado, deve ser preparado pela instrugio para
exercé-la vem; deve ser formado pela instrugao para ser um homem
digno do nome homem. (ALMEIDA, 1989, p. 157).
Assim, o “desconhecido” territdrio, a que aventava a autoridade,
diz respeito ao universo cultural dos homens pobres, totalmente des-
considerado pelas elites, mas perfeitamente conhecido delas.
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